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Ainedidaktinen symposiumi 2022
Ainedidaktiikka ajassa: Laajenevat oppimisymparistot ja
eri-ikdiset oppijat

Vuoden 2022 ainedidaktisen tutkimussymposiumin teema on Ainedidaktiikka ajassa: laajenevat
oppimisymparistot ja eri-ikdiset oppijat. Teema on synnyttdnyt runsaasti tutkimusintoa, silla
symposiumiin on hyvaksytty abstraktien pohjalta 99 esitysta.

Symposiumin kotimaisena kutsupuhujana professori Jari Lavonen kasittelee ainedidaktisen
tutkimuksen roolia opettajankoulutuksen kehittamisessa. Kansainvalinen kutsupuhuja, professori
Ton de Jong pureutuu puolestaan tiedonalakohtaiseen syvalliseen tietoon ja opetusteknologisten
sovellusten hyddyntamiseen sen saavuttamiseksi. Kaikkiaan 15 teemaryhmdssda on esittdjid
yhteensa 17 organisaatiosta. Esiteltavien tutkimusten ja kehittamishankkeiden tekijoind yhteensa
234 ainedidaktiikan toimijaa - tutkijaa, opettajaa ja asiantuntijaa. Symposiumiin on ilmoittautunut
|lahes 200 osallistujaa. Esityksia on mahdollista seurata suomen, ruotsin ja englannin kielella.
Tarjolla on siis laaja kattaus asiaa ainedidaktiikan ytimesta.

Vuosittainen symposiumi tarjoaa mahdollisuuden tarttua ajankohtaisiin tutkimusteemoihin ja
tutkimusperustaiseen aineiden ja aiheiden opetuksen kehittdmiseen laajasti eri koulutusasteilla.
Harmillisesti koronapandemia estdaa kokoontumisen lahisymposiumiin, vaikka jarjestelyjen alku-
vaiheessa jo sita kovin odotimme. Pandemian kestdessa olemme oppineet edistamaan tutkimusta
ja tutkimusperustaista kehittamista verkon valitykselld ja ndin toimimme tdssa vuoden 2022
symposiumissakin.

Symposiumi on aina Suomen ainedidaktisen tutkimusseuran ja jarjestavan yliopiston yhteis-
ponnistus. Kiitdmme seuraa yhteistyOsta. Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen johtoa
kiitamme symposiumin jarjestdimiseen annetuista henkilo-, tila- ja teknologiaresursseista.
Jarjestelyissd mukana oleville opiskelijoille esitiamme kiitoksemme. Kiitos innostanne osallistua ja
tulla ndkoalapaikalle edistamaan tiedeyhteison mahdollisuuksia kohdata, esitelld uutta tutkimusta
ja kayda kriittista keskustelua.

Esitysten vilissa tarjottava tauko-ohjelma Rauman kampuksesta ja Raumasta, Pikkunorssin esittely
ja virtuaalinen kohtaamishuone antanevat piristysta ja jaksamista teemaryhmien esitysten lomassa.

Tervetuloa nauttimaan esityksista, innostumaan tutkimuksesta ja kohtaamaan toinen toisemme!

Toivottavat symposiumin johtajat, professorit Eila Lindfors ja Sara Routarinne yhdessa koko
jarjestelyorganisaation kanssa



AINEDIDAKTIIKKA OPPIMISTA TUKEMASSA

Puheenjohtajat: Marita Neitola & Mikko Huhtala

Kasilla tekemisen ja keskittymisen valinen yhteys
Emilia Jokela / Turun yliopisto

Tutkielman tavoitteena oli perehtya kasitoiden ja keskittymisen vidliseen yhteyteen. lImi6ta
tutkittiin narratiivisen tutkimuksen menetelmin selvittamalla, millaisia nakemyksia tutkimukseen
osallistuneilla oli kasilla tekemisesta keskittymista tukevana toimintana. Menetelmaan paadyt-
tiin sen takia, ettd ilmidsta ei ollut laajasti aikaisempaa tutkimustietoa, jolloin tutkielma
toimi esitutkimuksena. Aineiston keruu toteutettiin joulukuun 2020 aikana julkaisemalla
osallistumispyyntd Facebookin erilaisissa kasitydoryhmissa ja -kasitydsivustoilla. Lopullinen aineisto
muodostui 10:n kasitoita tekevan naisen kertomuksesta. Kertomukset analysoitiin kaksivaiheisena
aineistolahtoisena sisallonanalyysina. Jokaisella kertomuksen lahettaneelld henkil6lla oli positiivisia
nakemyksia kasitdiden tekemisen vaikutuksista keskittymiseen. Narratiiveista voidaan huomata,
etta kasitdiden tekemisella eri tilanteissa oli taustalla kaksi erilaista motiivia: keskittymisen
parantaminen ja ajan hydédyntaminen. Kasit6ita tehtiin keskittymisen edistamiseksi niin kotona kuin
sen ulkopuolella. Tilanteet vaihtelivat luonteeltaan vapaamuotoisista virallisiin. Kuvauksissa oli
huomattavissa viitteitd myos pandemiaan, silla se mahdollisti kasilla tekemisen etakokousten ja -
koulutusten yhteydessa. Kertomuksissa kirjoitettiin muiden henkildiden reaktioista kirjoittajien
kasilla tekemista kohtaan. Ne olivat olleet seka positiivisia, kasitdiden tekeminen sallittiin, etta
negatiivisia, kuten ikdvia kommentteja ja paheksuvia katseita. Tutkimus edusti laadullista
tutkimusperinnettd, jolloin on syytd ottaa huomioon, etteivat tulokset ole sellaisenaan
yleistettavissa. Tuloksiin on syyta suhtautua kriittisesti, silld aineiston keruun ja -analysoinnin on
toteuttanut vyksi henkild, jolloin tulokset pohjautuvat hanen tulkintoihinsa. Tutkimuksen
luotettavuuden puolesta kuitenkin puhuu se, ettd kertomuksissa on havaittavissa saturaatiota,
jolloin se on tutkinut sitd mitd on ollut tarkoitus. Koska tutkimus toimii aiheeseen tutustuvana
esitutkimuksena, se tarjoaa monipuolisesti erilaisia nakodkulmia jatkotutkimuksia ajatellen: Onko
kasilla tekemisella ja keskittymiselld yhteytta johonkin oppimistyyliin, jos on, niin voitaisiinko tata
tietoa hyodyntdad perus- ja toisen asteen opetuksen puolella? Tukevatko luentokasityot
opiskelijoiden keskittymistd vai onko kyse ajan kuluttamisesta? Miten kasitdiden tekeminen
vaikuttaa keskittymiseen etatoiden ja -opiskelun yhteydessd pandemia-aikana ja sen jalkeen?

Tutkiva oppiminen yldkoulun ja lukion maantieteessa ja monialaisella opintojaksolla
Merja Kuisma / Tampereen yliopisto

Vaitoskirjatutkimuksessani selvitan, miten tutkivan oppimisen mallia voidaan soveltaa yldkoulun ja
lukion maantieteen opetuksessa ja monialaisella opintojaksolla. Vastaavaa opetusmallien
luomiseen tdhtdavaa empiiristd tutkimusta ei ole aiemmin kyseisilld opetuksen tasoilla tehty.
Vaitoskirjani koostuu kolmesta tapaustutkimuksesta, jotka on julkaistu kansainvalisissa tieteellisissa
julkaisusarjoissa. Esityksessani kuvaan kolme kehittdmaani tutkivan oppimisen pedagogista mallia.
Olen tutkinut oppijoiden kokemuksia naistda malleista laadullisin menetelmin: narratiivisen



haastattelun seka oppimispdivakirjojen ja portfolioiden arvioinnin avulla. Selvitin myds tutkivan
oppimisen vaikutuksia maantieteen kognitiivisiin ja affektiivisiin oppimistuloksiin maarallisella
tutkimuksella. Tein kokeellisen tutkimuksen interventio- ja kontrolliryhman avulla, jossa seka
ylakoulun ettd lukion oppijat tdyttivat kurssin alussa alkutestin maantieteen asiatietojen
osaamisesta ja ymmartamisesta seka vastaavan lopputestin kurssin lopussa. Testi laadittiin Bloomin
taksonomian mukaisesti. Motivaatiota tarkasteltiin affektiivisena oppimistuloksena ja sitda mitattiin
kurssin aikana kolmena eri ajankohtana PMLQ-kyselylomakkeella. Osana maarallista tutkimusta
selvitin maantieteen kurssin alussa myds oppijoiden oppimisen itsesdatelytaitojen tason ja niiden
mahdollisen vaikutuksen kognitiivisiin oppimistuloksiin. Keskeiset tulokset koskien tutkivaan
oppimiseen kehitettyja malleja ovat: (1) Tutkiva oppiminen paransi sekd vyldakoulun ettd
lukion oppilaiden maantieteen kognitiivisia oppimistuloksia verrattuna perinteisempaan,
opettajakeskeisempdan opetus- ja oppimismalliin.; (2) Lukiossa kognitiiviset oppimistulokset
paranivat vielda enemman kuin ylakoulussa; (3) Tutkiva oppiminen nosti ylakoululaisten motivaatiota
tilastollisesti merkitsevasti; (4) Kurssin alussa mitatuilla oppimisen itsesaatelytaidoilla ei ollut
vaikutusta kognitiivisiin oppimistuloksiin. Tarvittavat itsesdatelytaidot opittiin kurssin aikana, oli
niiden ldahtotaso heikko tai vahva. Lopuksi tutkittiin tutkivan oppimisen mallia lukion LOPS21
mukaisella monialaisella opintojaksolla “lhminen — mikad olen”. Aihetta tarkasteltiin biologian,
psykologian, filosofian, fysiikan, liikunnan ja kuvataiteen ndakokulmista. Oppijat laativat itselleen
kysymyksia sekd poimivat ja pohtivat kadsitteitd. Lopuksi he suunnittelivat ja toteuttivat
yhteistaideteoksen synteesind eri oppiaineiden nakokulmista. Malli toimi hyvin myds tassa
kontekstissa.

S2-opettajien kasitys arvioinnista oppimista tukevana valineena
Elli-Noora Saari / Helsingin yliopisto

Suomea toisena kielena (S2) kayttavien oppilaiden oppimistulokset ovat heikompia kuin suomea
didinkielena puhuvien. Lisdksi S2-oppilaat hakeutuvat perusvdest6da harvemmin toisen asteen
opintoihin. Arviointi on yksi opettajan tyon keskeisimmistd ja vaikuttavimmista pedagogisista
keinoista ohjata oppimisprosesseja. Tassa tutkimuksessa selvitetddn S2-opettajien kasityksia
formatiivisesta, oppimista edistavasta arvioinnista S2-oppilaiden oppimisen edistamisessa. Tuloksia
peilataan opettajan arviointiosaamisen tutkimukseen. Aineistona kaytettiin 2015 kerattya
Koulutuksen arviointikeskuksen tutkimusaineistoa, jossa eri puolilla Suomea opettavilta S2-
opettajilta (N=208) kysyttiin arviointiin ja erityisesti paattoarviointiin vaikuttavista tekijoista.
Aineisto ryhmiteltiin temaattisen analyysin menetelmalla ja ndin saatuja ryhmia verrattiin aiempaan
tutkimustietoon opettajan arviointiosaamisesta. Eri teemojen esiintymisfrekvensseja verrattiin
myos opettajien ammatillista osaamista kuvaavien monivalintavastausten frekvensseihin.
Alustavien tulosten perusteella yleisin opettajien esiin nostama teema liittyi hyvan viestinnan
periaatteisiin. Monivalintakysymyksissa 74 % vastaajista ilmoitti tekevansa opintojen aikaista
arviointia koskevaa yhteistyotd muiden opettajien kanssa. Palautteeseen oppimista edistdavana
tekijana viitattiin harvemmin (7 %), useimmiten (5 %) yhdessd kannustavuudesta puhuttaessa.
Toisaalta monivalintakysymysten perusteella opettajat kuitenkin painottivat palautteen antamista.
Lisaksi vuorovaikutuksen rooli nostettiin esille usein (13 %). Vastaajista 10 % nimesi oppimista
edistavaksi tekijaksi turvallisen tai kannustavan ilmapiirin, jossa sallitaan virheet, korjataan oppijaa
ystavadllisesti ja opettajan ja oppijan valilla vallitsee luottamus. Tulosten perusteella enemmistd
opettajista ei mielld palautteen antamista erityisesti oppimista edistavana tekijana, vaan nakee sen



enemmankin oppimis- ja opetusprosessista irrallisena tapahtumana. Kirjallisuuden perusteella
palaute on kuitenkin tehokas oppimisen valine, etenkin kun se kohdistuu itsesaatelyyn ja prosessiin.
Lisaksi tuloksissa oppilaan aktiivista roolia ja osallisuutta oppimisprosessissa ei juuri nosteta esiin
oppimista edistdvana tekijand, vaikka niiden positiivisesta vaikutuksesta on tutkimusnayttoa.
Opettajien arviointiosaamista kehittdvda tdaydennyskoulutusta kannattaa taman tutkimuksen
valossa suunnata tarkemmin palautteen eri muotoihin ja hyotyihin sekda oppilaan osallisuuden
lisddmiseen.

Opettajaksi opiskelevien ryhmayttamisen, ryhmadynamiikan ja
oppilaantuntemustaitojen kehittaminen draamakasvatuksen keinoin

Jenna Lonka / Turun yliopisto, Rauman normaalikoulu

Tassa opetuksen ja opetusharjoittelun ohjauksen pedagogisessa kehittamiskokeilussa tarkastellaan,
miten draamakasvatuksen menetelmin voidaan tukea opettajaksi opiskelevien ryhmayttamisen,
ryhmadynamiikan ja oppilaantuntemustaitojen kehittymista ohjatun opetusharjoittelun aikana.
Kokeilussa hyodynnetdaan draamakasvatuksen osallistavia tyOtapoja. Tavoitteena on kehittda
opettajaksi opiskelevien pedagogista vuorovaikutusosaamista. Draamakasvatuksella on suuri
potentiaali oppilasryhman ryhmayttamisessa ja luokan yhteishengen yllapitdmisessa. Draama- ja
teatterityoskentely saa sellaisetkin lapset ja nuoret toimimaan, jotka eivat muuten pysty
keskittymaan aikuisen johtamaan toimintaan. Draama mahdollistaa oppilaissa piilevien
potentiaalien esille tulemisen. Tydskentelyn myotd myds opettajan oppilaantuntemus syvenee.
(Toivanen, 2009, 2015). Kehittamiskokeiluun on osallistunut luokanopettajaopiskelijoita. Ensim-
maiselle vuosikurssille sijoittuvassa opetusharjoittelussa menetelmaa kokeili kuusi opiskelijaa,
neljannen vuosikurssin opetusharjoittelussa kaksi ja viidennen vuoden opetusharjoittelussa kolme
opiskelijaa. Kaikki osallistuneet ovat kuvailleet kokemuksiaan avoimia kysymyksid sisaltdavassa
kyselyssd. Vastauksia analysoitiin laadullisesti. Alustavien tulosten mukaan opiskelijat ovat saaneet
tyokaluja ryhmayttamisen toteuttamiseen ja rynmadynamiikan kehittamiseen. Tyoskentelyn myota
oppilaantuntemus on vahvistunut ja opetusryhmaan on rakentunut turvallinen, valittava ilmapiiri.
Opetuksen ja ohjauksen kokeilu- ja kehittamishankkeessa tdhan mennessad saadut kokemukset
rohkaisevat kehittdmaan draamakasvatuksen menetelmien kaytt6a ohjatussa opetusharjoittelussa.



AINEDIDAKTIIKKA PANDEMIAN JALKEISESSA AJASSA

Puheenjohtaja: Lauri Kemppinen & Brita Somerkoski

Digitaaliset vdlineet kotitalouden oppimisen tukena — LEAD-hankkeen kokemuksia

Silpa Maria Pontinen, Kristi Koppel, Hille Janhonen-Abruquah, Anne Malin, Paivi Palojoki, Jenny
Rendahl, Gun Abacka & Jaana Taar / Helsingin yliopisto

Erasmus+ KA201 -projekti “Learning and digitalisation in home economics education” (LEAD) (2018—-
2021) toteutettiin pohjoismais-balttialaisena yhteistydhankkeena. Projektissa olivat Helsingin
yliopiston lisdaksi mukana Tallinnan, Goteborgin ja Agderin (Norja) yliopistot. Projektissa luotiin
materiaalipaketti, joka tuo esille erilaisia mahdollisuuksia digitaalisten valineiden kdyttamiseen
pedagogisesti tarkoituksenmukaisella tavalla kotitaloustunneilla. Se suunnattu kotitalouden
opettajille, mutta se toimii inspiraation ldhteend myos muiden aineiden opettajille esimerkiksi
oppiaineyhteistydn toteuttamiseen. Tuotetussa materiaalissa on otettu huomioon kotitalous-
oppiaineen ajankohtaisia kehittamishaasteita. Ideat kuvataan alkaen opetuskertojen suunnittelusta
oppilaiden oppimisen tukemiseen tuntitilanteissa. Kaikkiin eri opetuskertoja koskeviin ideoihin
liitettiin didaktiset perustelut, jotka auttavat opettajaa hahmottamaan, mihin opetuskerralla
pyritdan ja miten ideoita voi soveltaa omaan opetukseen. Kaikki 12 opetuskertaa ovat saatavilla
samansisaltoisind viidelld eri kielelld: suomeksi, englanniksi, viroksi, norjaksi ja ruotsiksi.
Kaannosprosessin aikana alkuperdisia ideoita muokattiin vastaamaan kunkin maan kansallisen
opetussuunnitelman tavoitteita. Yhteisesti kehitettyjen ideoiden pyrkimyksena on tukea oppilaiden
tiedon rakentamista sekda oma-aloitteista kokeilemista ja eri tiedonalojen integroitumista. Tarkoitus
on edistdd opitun asian ymmartamista kasittelemallda yhdessa arjen kokemuksia ja koulutietoa.
Parhaimmillaan oppilaat oivaltavat, miten koulussa opitut asiat voivat olla merkityksellisia myos
erilaisissa arkielaman tilanteissa. Tdssda esityksessa arvioidaan aineistoldhtoisesti projektin
materiaalipakettia, sen onnistuneisuutta ja tarkastellaan digitaalisuuden haasteita erityisesti
kotitalous-oppiaineen kontekstissa seuraavien kysymysten valossa. Miten koulutieto ja arjen
kokemukset yhdistetdan eri opetuskerroilla? Miten tehtavat ja kaytetyt digitaaliset valineet tukevat
oppilaiden yhteista tiedon rakentamista?

Alkuopetusikaisten oppilaiden kokemuksia eri oppiaineiden oppimisesta etdopetuksessa

Miina Orell, Juli-Anna Aerila, Mari Siipola, Heli Keinanen, Lauri Kemppinen, Pasi Koski & Tomi
Karki / Turun yliopisto

Kevaalla 2020 koronaviruksen torjuntaan liittyen perusopetus siirtyi lyhyelld ennakkovarautumisella
etdopetukseen ldhes kahden kuukauden ajaksi. Esityksessa kuvataan vuosiluokkien 1.—3. oppilaiden
kokemuksia eri oppiaineiden opiskelusta ja oppimisesta etdopetuksessa. Peruskoulun pienimpien
oppilaiden kokemukset ovat tutkimuksellisesti mielenkiintoisia, silla syksylld 2020 valtiovallan
taholta linjattiin, ettd jatkossa etdopetusjaksot eivat tulle kohdistumaan taman ikaryhman
opetukseen. Perusteluina esitettiin etdopetuksen heikkoa soveltuvuutta pienempien opetukseen,
vanhempien kasvaneen vastuun aiheuttamia haasteita sekad epidemiologisia syitd. Pienempien
lasten kohdalla korostunevat lasten kokemusten ja tarpeiden ohella muut yhteiskunnalliset tarpeet.



Naista syista lasten kokemusten tutkiminen ja lasten aanen esiin tuominen on merkityksellista.
Esitys pohjaa Distant Learning (DisLe) -tutkimusryhman kerdamaan tutkimusaineistoon, johon on
koottu eri-ikdisten oppilaiden, opiskelijoiden, opettajien ja huoltajien kokemuksia kevaan 2020
etdopiskelujaksosta. Tassd esityksessa tutkimusaineistona kaytetaan 216 1.—3.-luokkalaisen
oppilaan kyselylomakevastauksia. Esityksessa kuvataan oppilaiden nakemyksia siitd, miten he ovat
kokeneet oppineensa eri oppiaineita (matematiikka, aidinkieli ja kirjallisuus, liikunta, musiikki,
kasityo ja kuvataide) ja tavoitteena on etsia tekijoitd, joilla on yhteyksia oppilaiden kokemuksiin.
Lapset ovat osallistuneet tutkimukseen vapaaehtoisesti ja Tutkimuseettisen neuvottelukunnan
ohjeistuksen mukaan. Tutkimus edustaa maarallista tutkimusta. Alustavat tutkimustulokset
osoittavat, ettd oppilaat kokivat oppivansa etdopetuksessa parhaiten matematiikkaa ja heikoiten
taito- ja taideaineita. Kaikki tutkimukseen osallistuneet oppilaat kokivat etdkoulua edeltdaneen
koulunkdynnin sujuneen ainakin jossain maarin hyvin, mutta etakoulun aikana joukosta erottui
selked ryhma, joiden koulunkdynti vaikeutui. Kielteiset kokemukset kuten vahdisemmat
oppimiskokemukset, heikompi osallisuus, apeampi mieliala ja jopa kiusaamisen kokemukset,
kasautuivat samoille oppilaille. Myonteisilla oppimiskokemuksilla oli yhteys etdakoulun
koulumaisuuteen ja kokemukseen siitd, ettd opettajan apua sai riittavasti. Naita edistivat koulun
tarjoama paatelaite seka mahdollisuus videoyhteydelld pidettyihin oppitunteihin. Asenteen ja
yleisen mielialan merkitys oli merkittava, silla etdkoulussa viihtyneet oppilaat toivat esille
myonteisia oppimiskokemuksia muita enemman.

Opetusharjoittelu uuden edessa etdaopetusjaksojen aikana 2020-2021
Noora Nieminen & Juha Vianttinen / Raision seudun koulutuskuntayhtyma

Tutkimuksessa arvioidaan, miten etdopetusjaksot kevaallda 2020 ja kevaalla 2021 vaikuttivat
opetusharjoittelun ohjaukseen ja opetusharjoittelun tavoitteiden toteutumiseen. Tutkimustulosten
pohjalta on mahdollista pohtia ndkokulmia etdohjauksen ja etdopetusharjoittelun toteuttamiseen.
Turun normaalikoulu jarjesti kevaalla 2020 Turun yliopiston kasvatustieteiden laitoksen Rauman
yksikon kanssa (nykyisin DisLe-tutkimusryhma) yhteistydssa kyselyn, joka kohdistettiin aluksi Turun
ja Rauman alueiden koulujen oppilaille, opettajille ja huoltajille. Kysely laajennettiin lopuksi
koskemaan myds muita Suomen kouluja, ja sama kysely jaettiin sosiaalisen median kautta ympari
Suomea. Vastauksia tuli noin 1300 oppilaalta, 650 opettajalta ja 1400 huoltajalta. DisLe —
tutkimusmateriaalin perusteella etdopetusajan kokemuksia on toistaiseksi tutkittu ja analysoitu
oppilaiden, opettajien ja huoltajien nakékulmasta. Tutkimuksemme tarjoaa uuden nakékulman
ottamalla mukaan opetusharjoittelijoiden ja ohjaavien opettajien ndakdkulman perustuen Turun
normaalikoulusta kerdadmaamme tutkimusdataan. Opetusharjoittelua koskeva kysely toteutettiin
Turun normaalikoulun opetusharjoittelijoille kevaalla 2021. Vastauksia kertyi yhteensa 93
kappaletta. Vastauksista 67 tuli aineenopettajaharjoittelijoilta, 22 luokanopettajaharjoittelijoilta ja
3 erityisopettajaharjoittelijoilta. Opetusharjoittelua ohjaavien Turun normaalikoulun opettajien
vastauksia on yhteensa 40, joista alakoulussa ohjaavia on 14, ylakoulussa ohjaavia 21 ja lukiossa
ohjaavia 16. Opettajien vastaukset ovat alkuperdisessda vuoden 2020 tutkimuskyselysta.
Tutkimusmateriaalin analyysissa kaytetaan tilastotieteen ja sisdltéanalyysin metodeja. Tutkimus-
materiaalin perusteella voi tehdd paatelmida opettajankoulutuksen opetussuunnitelmien
tavoitteiden toteutumista ohjauksen, vuorovaikutuksen ja opettamiseen liittyvien taitojen
kehittamisen osalta. Myos digitaitojen systemaattista harjoittamista osana opettajan ammattilista
osaamista pohditaan hieman. Kyselyn tuloksista nousi esiin eri kouluasteiden opetuksen ja
opetusharjoittelun erilaisuus. My0Os kouluasteen ja opetusharjoittelun opetussuunnitelmien
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perusteiden erilaisuus nakyi etdopetuksen ja etdopetusharjoittelun jarjestamisessa. Tasta
erilaisuudesta seurasi tutkimustulosten perusteella erilaisia haasteita ja mahdollisuuksia, joiden
perusteella voidaan kehittdd opetusharjoittelun jarjestamistda etdna eri kouluasteiden ja
opetusharjoittelun opetussuunnitelmien mukaisesti.



AINEET JA AINEIDEN OPETTAMINEN KOULUTUSSIIRTYMISSA

Puheenjohtajat: Koen Veermans, Antti Lehtinen & Tomi Jaakkola

Luokan- ja aineenopettajaopiskelijoiden pedagoginen ja sisdllollinen mindpystyvyys
luonnontieteiden tutkivan oppimisen kontekstissa

Antti Lehtinen / Jyvdskyldn yliopisto, Koen Veermans / Turun yliopisto & Tomi Jaakkola /
Tampereen yliopisto

Tutkiva oppiminen (eng. teaching through inquiry) on nykyisen oppimiskasityksen seka
perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan varteenotettava |ldahestymistapa luonnontieteiden
opettamiseen. Suomessa seka luokan- ettd aineenopettajat opettavat luonnontieteita,
mutta luokanopettajakoulutuksessa painotetaan pedagogista ja aineenopettajakoulutuksessa
sisallollista osaamista. Tutkimusten mukaan luonnontieteen opettajien pedagoginen ja
sisallollinen mindpystyvyys ja osaaminen ovat yhteydessa siihen tapaan, jolla luonnontiedetta
opetetaan. Koulutussiirtyman alaluokilta ylaluokille kannalta on siis mielekasta tutkia
luokanopettajaopiskelijoiden ja aineenopettajaopiskelijoiden mindpystyvyytta tutkimukselliseen
opettamiseen. Tutkimuksessamme kehitimme edelleen kyselyda (Aydeniz et al.,, 2021), joka
on alunperin suunnattu luokanopettajaopiskelijoille kartoittamaan heiddn pedagogista
mindpystyvyyttdaan luonnontieteiden tutkivan oppimisen kontekstissa. Yhdistimme joitain kyselyn
vaitteita ja varmistimme sopivuuden myos aineenopettajaopiskelijoille. Tarkeimpana muutoksena
lisésimme mukaan jokaisesta vaitteestd myos sisaltotiedon mindpystyvyyteen liittyvan version.
Kysely teetettiin Jyvaskylan, Tampereen ja Turun yliopistoissa eri vaiheessa opintojaan
oleville luokan- ja aineenopettajaopiskelijoille (opetettavina aineina fysiikka ja kemia)
(n_lo=98 +44 + 25 =167, n_ao = 14 + 21 + 11 = 46). Tutkimuskysymys on ”Kuinka luokan- ja
aineenopettajaopiskelijoiden pedagoginen ja sisallollinen mindpystyvyys luonnontieteiden tutkivan
oppimisen kontekstissa eroavat toisistaan?” Analyysimenetelmana kaytettiin varianssianalyysia.
Alustavien tulosten mukaan aineenopettajaopiskelijoiden sisdlléllinen ja pedagoginen
mindpystyvyys luonnontieteiden tutkivan oppimisen kontekstissa on suurempi kuin
luokanopettajaopiskelijoiden. Pedagogisen ja sisallollisen mindpystyvyyden suuruudessa ei ollut
eroja seka luokanopettaja- ettd aineenopettajaopiskelijoilla. Esityksessamme kdymme |api tuloksia
tarkemmin sekd pohdimme niiden merkitystd opettajankoulutukselle, sen kehittamiselle seka
luonnontieteen opettamisen jatkumolle lapi peruskoulun.

Luokanopettajakoulutuksen ja aineenopettajakoulutuksen tuottamat valmiudet
aineenopetukseen voimallisen tietamyksen (powerful knowledge) nakokulmasta

Kaisu Rattya / Tampereen yliopisto

Luokanopettajan ja aineenopettajan opinnot poikkeavat toisistaan erityisesti oppiaineiden
sisaltotiedon opiskelun ja kasvatustieteellisten opintojen osalta. Aineenopettajan patevyytta varten
tarvitaan pda- ja sivuaineiden opintojen perus- ja aineopintoja seka syventavat opinnot, joilla
varmistetaan opetettavien aineiden sisdllonhallinta, ja aineenopettajan pedagogiset opinnot (60



op), jotka sisdltavat oppiaineiden didaktisia opintoja. Luokanopettajan opinnoissa pakollisia
oppiaineiden opetukseen kohdistettuja opintoja on suomalaisissa yliopistoissa patevyyteen
vaadittuna vahintaan 60 opintopistettd. Kuitenkin siten, ettd tdma opintopistemaara jakautuu
kaikille perusopetuksessa opetettavien oppiaineiden kesken. Miten opettajien erilaiset
koulutustaustat ja tutkintorakenteet vaikuttavat opintojen tuottamaan patevyyteen opettaa
eri oppiaineita? Tarkastelen esityksessdni suomalaisten opettajankoulutusten 2021-2022
opetussuunnitelmia, erityisesti luokan- ja aineenopettajan patevyyden ndkdkulmasta.
Teoreettisessa osuudessa tarkastelen ainedidaktiikan, pedagogisen sisdltétiedon (pedagogigal
content knowledge, esim. Shulman 1987; Grossman 1990; Ball, Thames & Phelps 2008) ja
opetussuunnitelman koherenssin (curriculum coherence) kasitteita opettajan patevyyden ja
valmiuksien nakokulmasta. Tarkemman sisdllénanalyysin kohteena ovat luokanopettaja-
ja aineenopettajaopiskelijoiden opinnot aidinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen opettamiseen
sekd opetettavien aineiden sisaltotieto-opintojen maard suhteessa kasvatustieteen sisalto-
opintojen ja menetelmdopintojen maardaan. Pddhuomio puheenvuorossani kohdistuu opettajan-
koulutusohjelmien opetussuunnitelmissa tehtyihin valintoihin ja siihen, miten niissa nakyy tai voisi
nakyad ajatus voimallisesta tietdamyksesta (powerful knowledge, Young & Muller 2010; Niemela
2021).

Opettajien kokemuksia koulun rakenteiden vaikutuksesta oppilaskeskeisyyden
toteutumiselle

Merike Kesler & Pirkko Karna / Helsingin yliopisto

Taman tutkimuksen tavoite on tutkia opettajien nakemyksia oppilaskeskeisyyden edellytyksista ja
toteutumisesta eri luokka-asteilla (koulun rakenne). Oppilaskeskeisen opetuksen tavoitteet nakyvat
opetussuunnitelmissa. Kirjallisuuden perusteella oppilaskeskeisyyden tarkeimpia tunnusmerkkeja
ovat oppilaan aktiivisuus, osallisuus ja keskustelu. Seka luokanopettajilta ettd aineenopettajilta
edellytetadan sellaisten opetusmenetelmien kayttoa, joilla oppilaskeskeistd oppimista tuetaan. Tassa
tutkimuksessa hyodynnetdan viiden peruskoulun opettajan haastatteluaineistoa. Nama opettajat
osallistuivat ymparistéopin ja luonnontieteiden opetuksen taydennyskoulutukseen. Koulutuksen
tavoitteena oli antaa opettajille toiminnallisia tydkaluja tutkivan, oppilaskeskeisen opetuksen
toteuttamiseen. Haastattelujen laadullisen sisadllonanalyysin tulosten mukaan kaikki opettajat
mainitsevat koulun rakenteiden vaikuttavan siihen, miten oppilaskeskeisyyttda tukevia tyttapoja
opetuksessa toteutetaan. Koulun rakenteet seka estavat ettd mahdollistavat oppilaskeskeisyyden
toteutumista. Esimerkiksi luokanopettajilla on mahdollisuus kehittdda oppilaantuntemustaan
syvallisemmin kuin aineenopettajien. Niin ikdaan luokanopettajat kokevat voivansa jarjestda omaa
opetusta siten, etta laajemmat tutkivan oppimisen projektit ovat mahdollisia. He my6s kokevat
voivansa suunnitella projektit juuri omalle oppilasryhmalle sopivimmiksi, koska heillda on hyva
tietamys oppilaidensa tiedoista ja taidoista. Aineenopettajat kokevat oppilaantuntemuksen
kehittymisen haasteena, koska saman ryhman oppilaita ndahddan vain harvoin. Pohtiessaan
oppilaskeskeisten menetelmien kdyton vahyyttd, aineenopettajat nostivat esille myos oppiaineen
tietopainotteisuuden. Tutkimustulosten perusteella koulun rakenteilla on vaikutusta siihen,
millaisia opetusmenetelmid opettajat ottavat kdyttéon ja miten oppilaskeskeisyys ilmenee.
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Pedagogisten ja monialaisten opintojen yhteys luokan- ja aineenopettajaopiskelijoiden
minadpystyvyyteen luonnontieteiden tutkivan oppimisen kontekstissa

Tomi Jaakkola / Tampereen yliopisto, Antti Lehtinen / Jyvaskylédn yliopisto & Koen Veermans /
Turun yliopisto

Tutkiva oppiminen (eng. inquiry-based learning) on nykyisen oppimiskasityksen sekd perus-
opetuksen opetussuunnitelman mukaan varteenotettava I|dhestymistapa luonnontieteiden
opettamiseen. Taman tutkimuksen tavoitteena oli selvittaa luokan- ja aineenopettajaopiskelijoiden
valmiuksia luonnontieteen opettamiseen tutkivan oppimisen viitekehyksessa ja etenkin sita, miten
aineenopettajille suunnatut opettajan pedagogiset opinnot ja luokanopettajien monialaisen LUMA-
opinnot tukevat ndiden valmiuksien kehittamista. Tutkimuksessamme kehitimme edelleen kyselya
(Aydeniz et al., 2021), joka on alunperin suunnattu luokanopettajaopiskelijoille kartoittamaan
heiddan pedagogista mindpystyvyyttdan luonnontieteiden tutkivaan opettamiseen. Yhdistimme
joitain kyselyn vaitteita ja varmistimme sopivuuden myds aineenopettajaopiskelijoille. Tarkeimpana
muutoksena lisdsimme mukaan jokaisesta vaitteesta myos sisaltotiedon mindpystyvyyteen liittyvan
version. Kysely teetettiin Jyvaskylan, Tampereen ja Turun yliopistoissa eri vaiheessa opintojaan
oleville luokan- ja aineenopettajaopiskelijoille (padaineina fysiikka, kemia ja matematiikka).
Kyselyyn vastanneista luokanopettajaopiskeijoista (N = 167) 44 % oli suorittanut LUMA-aineiden
monialaiset opinnot ja aineenopettajaopiskelijoista (N = 46) 45 % oli suorittanut opettajan
pedagogiset opinnot. Tulosten mukaan molemmat opiskelijaryhmat hyotyivat ylla mainituista
opinnoista. Opettajan pedagogiset opinnot suorittaneiden aineenopettajaopiskelijoiden
sisdlléllinen ja pedagoginen minapystyvyys oli tilastollisesti merkitsevasti korkeampi kuin
opiskelijoilla, joilta kyseiset opinnot puuttuivat. Vastaava tulos Ioytyi my6s luokan-
opettajaopiskelijoiden aineistosta. Monialaiset LUMA-opinnot suorittaneet luokanopettaja-
opiskelijat ilmaisivat korkeampaa mindpystyvyytta niin sisallon kuin pedagogiikan osalta verrattuna
opiskelijoihin, joilta kyseiset opinnot vielda puuttuivat. Yliopistokohtaisissa tuloksissa oli joitakin
eroja. Esityksessamme kdaymme lapi tuloksia tarkemmin sekd pohdimme niiden merkitysta
opettajankoulutukselle, sen kehittamiselle sekda luonnontieteen opettamisen jatkumolle lapi
peruskoulun.

Geomedian kriittisen lukutaidon osaamisen tikapuumalli maantieteen opetuksessa eri
koulutusasteilla

Petteri Muukkonen, Tua Nylén, Virpi Hirvensalo, Laura Hynynen, Panu Lammi & Markus Jylha /
Helsingin yliopisto

Geomedia — eli kartat, digitaalinen paikkatieto, maantieteellista tietoa esittavat diagrammit ja
taulukot, valokuva, uutiset ja niin edelleen — on tadrkeda tydkalu ja kommunikoinnin valine
maantieteessa ja alueellista tietoa esitettdessd. Lapset ja nuoret kohtaavat geomediaa sen eri
muodoissaan ldhes paivittdin; he ndkevat uutisissa teemakarttoja ja saavat videoiden ja kuvien
vélitykselld maantieteellistd tietoa nopeastikin eri puolilta maapalloa muun muassa sosiaalisen
median kautta. Lisaksi he saattavat kdyttda geomediaa ja tarkemmin paikkatietoa hyodyntavia
mobiilisovelluksia. Geomedian kasite tuotiin opetuksen suunnitelmien perusteisiin muutamia
vuosia sitten, ja se on sen jalkeen herattanyt kummastusta opettajissa. Mita heidan pitdisi opettaa,
ja mita oppilaiden pitaisi oppia?
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Haastattelimme eri koulutusasteiden opettajia alakoulusta lukioon (yht. 21 opettajaa) ja selvitimme
Ylioppilaskokeen maantieteen koevastauksista seka perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien
perusteista mitd ovat eri ikdtasoiset osaamistavoitteet taidossa kayttaa, tuottaa ja lukea geomediaa.
Erityisesti olimme kiinnostuneita geomedian kriittisen lukutaidon osaamisen tasoista, koska
kartoilla ja teemakartoilla on helppo tahallisesti tai tahattomasti vaaristda maantieteellista
informaatiota. Tuloksena tuotimme geomedian kriittisen lukutaidon osaamisen tikapuumallin, joka
kuvaa osaamistavoitteita eri ikatasoilla. Madarittelimme geomedian kriittisen lukutaidon joukoksi
taitoja tutkia, arvioida ja tulkita geomediaa sekd geomedian valittdman tiedon alkuperaa (tuottajia
ja tietoldhteitd) ja sen aikomuksia. Tikapuumallimme maarittaa lisdksi, ettd oppilaiden geomedian
kriittinen lukutaito ei ole vain taitoa lukea sitd, vaan sille luovat vahvan pohjan my6s ymmarrys ja
taito tuottaa, kayttda ja valittdda niin geomediaa kuin maantieteellistd temaattista tietoa
maantieteellisistd ilmidista. Tikapuumallimme koostuu kymmenestd (10) geomediataitojen
tavoitetasosta, jotka alkavat peruskoulun alaluokilta syventyen oppilaan varttuessa ja koulu-uran
edetessa. Tikapuumallimme avulla autamme kehittdmaan niin maantieteen opetusta kaytannossa
kuin opetussuunnitelmatyodssa sekd osallistumme myods maantieteen opetuksen tutkimuksen
kehittamiseen nyt internetin ja digitaalisuuden aikakaudella.
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AMNESDIDAKTISKA FRAGOR OCH VARIERANDE LARMILIOER FRAN
SMABARNSPEDAGOGIK TILL GYMNASIEUTBILDNING

Puheenjohtajat: Marten Bjorkgren & Hannah Kaihovirta

Kan man férsta lararnas anvandning av IKT i huslig ekonomi ur ett socio kognitivt
perspektiv?

Karin Sundqvist / Abo Akademi

Enligt Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen, ska eleverna i huslig ekonomi,
lara sig anvanda den informations- och kommunikationsteknik (IKT) som praglar vardagen i hemmet
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Av larodamnets tretton larandemal ar fyra inriktade pa information-
shantering. Eleverna ska bland annat lara sig att soka information, bedéma dess tillforlitlighet och
anvanda denna information som grund for att I6sa bade enkla och komplexa problem i vardagen.
Informationshanteringsfardigheter ska vidare stoda eleverna formaga att fatta kostnads- och
miljdmedvetna val for att skapa grunden foér en hallbar vardag. Studier visar daremot att lararnas
anvandning av IKT i huslig ekonomi inte ar en sjalvklarhet och anvdands darmed relativt sparsamt i
larodamnet (Sundqvist et al., 2020). Ett flertal studier av kvantitativ karaktar har publicerats med
syfte att kunna férklara lararnas anvandning av IKT och identifiera faktorer som paverkar
anvandningen. Upplevt stdd, IKT-infrastruktur, digital kompetens och attityder ar nagra av de
faktorer som visats sig inverka pa lararnas anvandning av IKT (Gil-Flores et al., 2017; Hatlevik, 2017;
Inan & Lowther, 2010). Aven om studier med hypotesprévande design kan identifiera signifikanta
sambandsrelationer mellan olika faktorer och lararnas anvandning av IKT, aterstar fortfarande en
ofdrklarad varians i modeller som anvants. Det finns alltsa ytterligare faktorer som paverkar lararnas
anvandning av IKT dn de som undersokts. Ett mer holistiskt perspektiv behdver framhallas for att
astadkomma en battre och djupare forstaelse for beteenden, handlingar i anslutning till IKT-
anvandning. Det primara syftet med detta bidrag ar att diskutera majligheterna att tillampa den
triadiska reciprocitetsmodellen for en djupare forstaelse av @mneslararnas anvandning av IKT i
huslig ekonomi. Modellen introducerades av Albert Bandura inom ramen fér den socialkognitiva
teorin. Diskussionen bygger pa resultat fran tre artiklar om lararnas anvandning av IKT i huslig
ekonomi.

Klassldrares forstaelse och implementering av mediering i samband med
sprakundervisning

Kirsi Wallinheimo / Helsingin yliopisto, Kati Kajander / Jyvaskyldn yliopisto & Ritva Kantelinen /
Itd-Suomen yliopisto

Syftet med studien var att undersdka och forsta hur klasslarare i forhallande till sprakundervisningen
tolkar begreppet mediering (Laroplanen for den grundldaggandeutbildningen, 2014 och Den
gemensamma europeiska referensramen for sprak, 2018) och hur det gestaltas i deras
sprakundervisning. Lararen spelar en nyckelroll i att utveckla elevens medieringsformaga det vill
saga att formedla betydelser: sprak, kultur och tankar. Darfor ville vi veta hur larare forstar hela
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konceptet. Studien har sin utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv pa sprak och larande. Ett
centralt begrepp i ett sociokulturellt perspektiv ar mediering som kan ske bade via teknik och
artefakter (Saljo, 2000). Mediering behovs i en véarld dar individerna och samhallen méter olika
varderingar, sprak och kulturer och ar dven dnnu viktigare an forr eftersom det nutida samhallets
sprakliga och kulturbetingade mangfald. De tillagda nivadeskriptorerna i den gemensamma
europeiska referensramen for sprak (2018) som tacker mediering, flersprakighet och mangkulturell
kompetens utdkar den hogklassiga inkluderande utbildningens atkomlighet samt framjar
flersprakighet och mangkulturalism. | studien deltog 30 klassldrare i arskurs 1-6 inom den
grundlaggande utbildningen i Finland. Materialinsamlingen genomférdes i form av en webbenkat.
Materialet analyserades utifran kvalitativ induktivinnehallsanalys. | resultaten framkom det att bara
atta av de trettio larare som deltog i studien identifierade begreppet mediering i de nationella
styrdokumenten. Sex av dessa atta hade forsta gangen lart kdnna begreppet i samband med
fortbildning. Tjugotva av lararna svarade att de aldrig hade hort talas om mediering i samband med
sprakundervisning. Tio larare av trettio forklarade och beskrev hur begreppet utformas i deras
sprakundervisning. Nagra av dessa tio forklarade och beskrev det pa en mycket allméan niva som till
exempel att "det ar en grundlaggande fardighet som en S2 elev behover.." eller att
"Sprakundervisning har alltid innehallit aktiviteter som stoder mediering." Tjugotva larare av trettio
kande varken igen begreppet mediering eller visste hur det kan implementeras genom aktiviteter i
sprakundervisningen. Utgdende fran resultaten kan det konstateras att begreppet mediering i
samband med sprakundervisningen for arskurserna 1-6 behover lyftas fram och forklaras i framtida
laroplaner och att klasslarare behover fa mer kunskap om begreppet mediering och om
styrdokument gallande sprakundervisning.

21st century skills in STEM curriculum in the Finnish higher secondary education
Pekka Parkkinen, Eila Lindfors, Jenni Laaksonen, lina Hautala & Ari Koski / University of Turku

Future competences are recognized globally as 215 century skills. These skills, such creativity,
problem solving skills, interaction and communication skills as well as critical thinking, as are
considered important in future personal and work life. However, the meaning of the concept
“21° century skills” varies. Hence, studying and learning these skills and their meaning is the leading
principle in reforming and updating curricula in many countries, for example in Asia. In the
presentation we discuss first the concept of 215 century skills and present our categorization that is
based on numerous previous categorizations. After this we introduce a pilot thematic theory-based
analysis on 215 century skills in the Finnish general higher secondary education curricula in STEM
subjects: Science (biology, chemistry and physics), Technology and Engineering as well as
Mathematics. In Finnish education, these 215t century skills are called transversal competences. The
study is part of a broader study in which we consider 215t century skills in Finland, Ireland, Australia
and Singapore. Our result reveals how transversal competences as 215t century skills are included in
STEM subjects in higher secondary education in Finland. The result allows us to conclude and discuss
how STEM subjects should enhance the development of these 21t century skills in practice
according to the written national core curriculum. Based on the result, we can consider needs of
curriculum development. A next step in the Finnish context could be to study how the curriculum is
experienced by higher secondary education students and teachers.

14



FYSIIKAN JA KEMIAN OPETUS 2020-LUVULLA

Puheenjohtaja: Sari Yrjandinen

“Mina aijon tutkia kaikkea!” Perusopetuksen vuosiluokkien 2—4 oppilaiden kasityksia
tutkijoista

Elina Virtanen & Sari Harmoinen / Oulun yliopisto

Tutkimuksessa kuvataan vuosiluokkien 2—4 oppilaiden kasityksid tutkijoista. Aihetta on tutkittu
Suomessa vahan. Tutkimus on laadullinen ja tiedonhankintamenetelmdana on kaytetty feno-
menografista ldhestymistapaa. Oppilaiden tutkijakadsityksia tarkastelemalla voidaan kiinnittaa
huomiota opetuksen kehittamiseen, koska niiden kautta saadaan tietoa esimerkiksi oppilaiden
kasityksista eri oppiaineista, tieteistd, omista kyvyistd ja osaamisesta, mutta myds uravalintoihin
liittyvistad asioista (Buldu, 2007; Farland-Smith, 2012; Kelly, 2018; Salonen, 2020; Ozel, 2012).
Tiedekasvatus on toisaalta kansalaisten perustaidoiksi nahtavaa tiedesivistysta (Lederman, Antik &
Bartos, 2014; Salmi & Pekonen, 2015), jota tulisi huomioida alakoulussakin. Tutkimusaineistona ovat
noin 60 oppilaan piirustukset niihin liittyvat selostukset. Aineisto on keratty koululla LUMA2020 —
ohjelman tiedekasvatuspajoissa DAST (Chambers, 1983) tutkimusmenetelmada hyddyntéden.
Aineistoa on analysoitu fenomenografisen analyysin keinoin merkityksellisia ilmauksia ryhmit-
telemalld, niista kategorioita ja edelleen kuvauskategorioita rakentamalla. Tutkimustulokset antavat
perustietoa ja ymmarrysta kasvattajille ja opettajille lasten kasityksista tutkijoista ja heidan
tyostaan. Tutkimuksen tietoa on mahdollista hydédyntdaa opetuksen suunnittelussa, mutta myds
oman opetusryhman kasitysten tarkastelussa. Tutkimustuloksia kuvataan seuraavien kolmen
kategorian ja suluissa olevien alakategorioiden avulla (Thomson ym., 2019) j: 1) Tutkijan tyéhon
liittyy kaikenlaista tutkintaa ja tiedettd (erilaiset toiminnot ja tutkittavat asiat) 2) Tutkijat
tyoskentelevat eri paikoissa erilaisia valineita kayttden (tyoskentelypaikka ja tydskentelyvilineet) 3)
Tutkija on ihminen, jolla on erilaisia ominaisuuksia (tutkijan sisdiset ja ulkoiset ominaisuudet).
Vaikka tutkimuksessa korostuu kontekstuaalisuus ja tutkimustulokset ovat suuntaa antavia seka
erdan koulun oppilaiden kasityksia kuvaavia, sisdltda tutkimus erityistd tietoa suomalaisesta
ndakokulmasta. Tulosten perusteella oppilailla on kasityksia tutkijoista ja, ettd ne keskittyvat
pddasiassa luonnontieteisiin ja tutkijan yksilotyohon. Tulosten mukaan oppilaiden kasitykset
tutkijoista ja tutkijan tyosta ovat myonteisid. Sukupuoleen liittyen viittausten perusteella tutkija voi
olla sekd mies ettd nainen. Stereotyyppisten tutkijakuvien lisdksi tuloksista valittyy myos kuva
tutkijasta tavallisena ihmisend. Opetuksen ollessa keskeinen kasitysten syntymisen paikka, voidaan
silld vaikuttaa moninaisen kasityksen kehittymiseen tieteistd ja tutkijoista seka tutkijan tyosta.
Suomessa DAST-tutkimusta tarvitaan lisaa.
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Kokeellinen tyoskentely kotoa kasin luokanopettajakoulutuksessa

Terhi Mantyl3, Anna-Leena Kdhkdnen, Anssi Lindell, Pasi Nieminen & Jarmo Leskinen /
Jyvaskylan yliopisto

Kokeellisuus on keskeinen tiedonmuodostus- ja opetusmenetelma luonnontieteissd ja myos
alakoulun ymparistoopissa. Siten luokanopettajakoulutuksen monialaisten opintojaksojen
ympadristéopin osuudessa kokeellisuuteen opetuksessa tutustuminen ja harjaantuminen on
keskeisessa roolissa. COVID-19 -pandemian seurauksena Jyvaskyldan yliopiston Iluokan-
opettajakoulutuksen monialaisten opintojen ymparistdopin oppiaineeseen liittyva opintojakso
toteutettiin taysin etdaopetuksena lukuvuonna 2020-2021. Lahes jokaiselle opetuskerralle sisdltyi
kuitenkin opetuskerran aikana tehtavaa kokeellista tyoskentelyd, joka oli mahdollista toteuttaa
kotoa l6ytyvin valinein ja elintarvikkein. Etdnd toteutetun kokeellisuuden mahdollisuuksien ja
heikkouksien arvioimiseksi kerdasimme kevaalla 2021 kyselylomaketutkimuksena vastauksia
luokanopettajaopiskelijoiden nakemyksistda ja kokemuksista kokeellisesta tydskentelysta
etdopetuksessa. Noin kolmannes opintojakson opiskelijoista (N=56) vastasi kyselyyn.
Tulokset osoittavat, ettda padsaantoOisesti opiskelijat pitivat tyotapaa innostavana ja oppivat
sekd kokeellisuudesta etta sisalloistd. Ryhmatyoskentelyn merkitys myos korostui vastauksissa.
Huonoina puolina pidettiin sita, jos ryhmatydskentely ei sujunut, verkkoyhteydet eivat toimineet tai
tyoskentelyssa tarvittavien valineiden ja materiaalin hankinta koettiin hankalaksi tai kalliiksi.
Tulokset osoittivat, ettad opintojakson kokeellisuudelle asetetut tavoitteet voidaan saavuttaa myos
etdopetuksen avulla.

Oppilaiden ja opiskelijoiden virhekasityksista
Sari Yrjandinen / Turun yliopisto

Elina Roothin pro gradu —tutkielman (TY, joulukuu 2021) tarkoituksena oli selvittda, milla tavoin
perusopetuksen viidennen luokan oppilaat perustelevat vastauksiaan matematiikan ja
ympadristoopin tehtavissa ja minkalaisia perustelut ovat, kun oppilaalla on virhekasityksia kysytysta
aiheesta. Tutkimuksen toisena tavoitteena oli tutkia, mista viidennen luokan oppilaat kokevat
heidan tietojensa olevan perdisin matematiikan ja ymparistoopin kysymyksiin vastatessa. Tutkimus
toteutettiin Satakunnan alueella sijaitsevissa kolmessa koulussa. Tutkimukseen osallistui viisi
viidetta luokkaa ja 83 viidennen luokan oppilasta. Tutkimuksen aineistonkeruumenetelmana
kaytettiin paperista kyselylomaketta. Kyselylomake rakentui seitsemasta kysymyksesta. Kysymykset
yksi, kaksi ja seitseman olivat luonteeltaan matemaattisia ja kysymykset kolme, nelja, viisi ja kuusi
sisalsivat kysymyksia ymparistéopin aihealueista. Tutkimusaineiston analysoinnissa kaytettiin
sisallon erittelya ja luokittelua. Roothin selvityksessa kavi ilmi, ettd useimmiten lapsi kertoi
oppineensa asian koulussa. Tama on merkityksellistd, koska siitd seuraa, ettd opettajan omilla
asenteilla ja osaamisella on merkitysta suhteessa siihen, mita oppilas kokee oppivansa. Opettajien
"tason" mittaaminen on kuitenkin monella tavalla haasteellista, eikd se ole valttamattd edes
tarkoituksenmukaista Roothin tutkimuksen valossa, koska osaamista lapsilla oli keskimaarin
riittavasti, eikd systemaattisia virheitd voitu aineistosta loytda. Aikaisemmissa tutkimuksissa on
osoitettu, ettd luokanopettajaopiskelijoilla on vaarinkasityksia eri luonnontieteiden sisaltoalueilla.
Lisdksi on tutkittu luokanopettajaopiskelijoiden kasityksia matematiikan ja luonnontieteiden
opettamisesta ja oppimisymparistoista. Vedan tuloksia yhteen alustavan kokonaiskuvan saamiseksi.
Pohdin esityksessdni opettajankoulutuksen sisallollisia ja oppimisymparistdihin liittyvia tarpeita
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tulevaisuutta ajatellen. Roothin tutkimuksessa esiin nousevia kasityksia voitaneen kouluissa korjata
tulevien opettajien toimesta, kun tunnistamme entista paremmin opettajakoulutettavien
lahtotilanteen ja koulutusvaiheessa Ioydamme keinoja auttaa opettajaopiskelijaa selattdmaan omat
asenteelliset ongelmansa ja tunnistamaan omia kehittymisen paikkojaan. Yleinen haaste kenelle
tahansa aikuiselle on, etta ei tieda sita, ettei tieda. Eivat tulevat opettajat ole tdssa poikkeuksia.

Katsomustietoisuus luonnontieteiden ilmastokasvatuksessa
Anette Mansikka-aho ja Essi Aarnio-Linnanvuori / Tampereen yliopisto

IImastonmuutos on ihmiskunnan olemassaoloa koskeva uhka, jonka kasittelyyn tarvitaan koko
yhteiskunnan vyhteisia toimia. Opetettavana aiheena ilmastonmuutos on vihelidinen teema:
kompleksinen, oppiainerajat ylittava, poliittisesti latautunut ja vaikeita tunteita herattava.
IImastokasvatuksessa tarvitaan ymmarryksen lisdamista ilmastonmuutoksen vaikutuksista ja sen
lieventamisen tavoista. Kun halutaan kasvattaa ilmastolukutaitoisia nuoria, jotka voivat kehittaa ja
tukea ratkaisuja jo nyt sekd tulevaisuudessa, ilmastokasvatuksessa tulee my6és huomioida
ilmastoajattelun katsomuksellinen ja kulttuurinen perusta. Millaista osaamista tama kaikki vaatii
luonnontieteiden opettajalta? Esityksessa eritellddan niita vahvuuksia, joita luonnontieteiden
opettajalla on vihelidisen teeman kasittelyssa ja toisaalta niitd haasteita, joihin hanen tulisi l6ytaa
uusia ratkaisuja. Haasteita ja vahvuuksia lahestytdan katsomus- ja kulttuuritietoisen kasvatuksen
kirjallisuuden valossa. Tarkasteluun otetaan lukion opetussuunnitelman perusteet seka oppikirjat.
Esityksessa etsitddn vastausta siihen, mitd hyotya luonnontieteiden opettaja voisi saada katsomus-
ja kulttuuritietoisen tutkimuskirjallisuuden nakokulmista opetukseensa. Tama esitys liittyy
eurooppalaiseen tutkimushankkeeseen CCC-CATAPULT (Challenging the Climate Crisis: Children’s
Agency to TAckle Policy Underpinned by Learning for Transformation), jossa keskitytdaan nuorten
arvojen ja toiminnan valiseen ristiriitaan ilmastokysymyksessa. Tutkimushankkeessa tarkastellaan
sosiaalisia normeja, nuorten maailmankatsomuksia seka ilmastonmuutokseen liittyvia jannitteita ja
tunteita. Hanke kartoittaa edellytyksid tukea transformaatiota ja luo vision ja koulutuspoliittisia
suosituksia ilmastokasvatuksen kehittamiseksi. Hankkeen teoreettisessa viitekehyksessa yhdistyvat
ilmastokasvatus, interkulttuurinen kasvatus seka katsomuskasvatus.

9-luokkalaisten kokemuksia pakohuoneesta kemian opetusmenetelmana

Hannu Moilanen, Julia Saarimiki, Janne Sarkkinen, Riina Siivola & Sami Ayramé / Jyviskylin
yliopisto

Perusopetuksen nykyisessd opetussuunnitelmassa (POPS 2014) korostetaan monipuolisia ja
vaihtelevia opetusmenetelmia. Uudistuneet peruskoulun ja lukion opetussuunnitelmat korostavat
vhd enemman niin kutsuttujen 2000-luvun tyéelamataitojen opettelua, joihin kuuluvat esimerkiksi
ryhmatyotaidot, monilukutaito ja ajattelun taidot. Kemian pakohuonepelilld pyrittiin jarjestamaan
olosuhteet, joissa oppilas paasisi kemian oppimissisaltojen lisaksi harjoittelemaan em. taitoja. PISA-
tutkimusten mukaan nuorten mielenkiinto luonnontieteiden opiskelua kohtaan on laskussa. Taman
vuoksi on tarkeda tutkia uusien tyotapojen mahdollisia vaikutuksia opetuksen mielekkyyteen ja
oppimiseen. Tdssa tapaustutkimuksessa pyrittiin selvittamdan pakohuoneen mielekkyytta
tyotapana. Uuden puettavan teknologian avulla voidaan mitata lukuisia fysiologisia muuttujia
oppilaan kehosta oppimistilanteessa. Aikaisemmista tutkimuksista tiedetdan eri tunnetilat
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vaikututtavat esim. sykevalivaihteluun, sykkeeseen, ihon sahkénjohtavuuteen ja hengitystiheyteen.
Tassa tutkimuksessa tarkastellaan myds, miten oppilaan kyselylomakkeella mitattu kokemus
tyopajan mielekkyydesta korreloi Firstbeat-BG2-antureilla mitatun fysiologisen datan suhteen.
Tutkimukseen osallistui kaksi 9-luokan ryhmaa Jyvaskyldan normaalikoululta (n=38). Ryhmat jaettiin
kolmeen 6—7-jaseniseen pienryhmadan pakohuoneiden suoritusta varten juuri ennen pakohuoneen
alkamista sattumanvaraisesti. Oppilaille kiinnitettiin koulupdivan aluksi Firstbeat BG2-anturit, joilla
kerattiin fysiologista dataa koko koulupdivan ajalta. N&in saatiin dataa myo6s tavallisilta
oppitunneilta. Kemian pakohuoneintervention jalkeen oppilaiden kokemuksia kartoitettiin kyselylla,
joka toteutettiin sdhkoisesti Webropol-alustalla. Kysely sisdlsi sekd asteikollisia kysymyksia etta
avoimia kysymyksia. Oppilaiden vastauksista kdy ilmi, ettd |ahes kaikki osallistuneet oppilaat
haluaisivat tallaisia tunteja lisda tai vastaavasti suhtautuivat myonteisesti kokemukseen. Pakohuone
liséd myos opiskelun mielekkyyttd ja tdaten motivaatiota uutuudellaan sekd erilaisuudellaan
tavallisiin oppitunteihin verrattuna. Fysiologisten vasteiden tarkempi analysointi on vield tdssa
vaiheessa kesken, mutta jo tdssa vaiheessa nahdaan oppilaiden fysiologisissa vasteissa keskimaarin
erilaista "virittymista" normaaleihin oppitunteihin verrattuna.

Laadullinen analyysi opiskelijoiden kokemuksista kemian kokeellisuudesta
etdopetustilanteessa kdadannettya opetusta hyédyntden

Jarkko Lampiselka / Helsingin yliopisto

Tutkimuksessa selvitettiin kddnnetyn opetuksen vaikutusta opettajaksi opiskelevien eta-
opetuskokemuksiin. Tutkimuksen kohdejoukkona olivat Helsingin yliopiston kemian didaktiikan
peruskurssin opiskelijat (n = 101). Tutkimus on jatkoa v. 2021 julkaistulle artikkelille, jossa ilmiota
tutkittiin tilastollisin menetelmin. Tilastollisesti keskeisiksi muutoksia aikaan saaviksi tekijoiksi
osoittautuivat kdannettyyn opetukseen liittyvd etukateisvalmistautuminen, opiskelijoiden
itseohjautumista tukeva tyotapaopas ja sopivan helpot ja kiinnostavat kokeelliset tyot. Tassa
tutkimuksessa keskitytadn saman aineiston laadulliseen analyysiin. Kyselylomakkeella selvitettiin
etdopetukseen valmistautumiseen liittyvda ajankayttod, etdopetustilanteeseen liittyvaa vuoro-
vaikutusta ja opetuksen kaantamiseen liittyvia oppimiskokemuksia. Valmistautumisen haasteita
tuottivat laitteiden ja vilineiden etsiminen, demonstraatioiden testaaminen ja opetettavaan
aiheeseen perehtyminen. Etdopetustilanteessa vuorovaikutusta edistaviksi tekijoiksi mainittiin
useimmin pienryhmatydskentely ja varsinkin siihen liittyva kokeellinen tyoskentely, mutta myds
monia muita tekijoitd mainittiin, kuten pienryhmien pysyminen samana ja matala kynnys
kysymysten esittamiseen. Opetuksen kdantamista pidettiin hyvana metodologisena valintana ja sen
koettiin tuovan etdopetustilanteeseen mielekkyytta.

Supporting engineering in STEM education: Future chemistry teachers’ perceptions of
single board computer hacking

Miha AmbroZ, Johannes Pernaa, Outi Haatainen & Maija Aksela / University of Helsinki

In this presentation we will discuss on our ongoing research project on single board computers (SBC)
hacking with future chemistry teachers. The aim of the research is to support engineering
perspective in STEM education by engaging future chemistry teachers on SBC projects. The rationale
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of the research is derived from the need for developing new contexts and models for engineering
thinking in STEM education. According to research literature, engineering of STEM can be thought
as the domain that binds other STEM components together to a pedagogically meaningful
wholeness. However, there is a need for exploring and developing suitable contexts for supporting
the engineering perspective. SBCs such as Raspberry Pis can be used in developing these kind
learning environments. In this research we will engage future chemistry teachers for SBC hacking
projects and explore their perceptions on the educational possibilities and challenges. The data will
be gathered in spring 2022 during a master’s level chemistry education course in the University of
Helsinki. The data will include field notes, interviews and learning diaries, and it will be analysed
using inductive content analysis. The research is currently on the data gathering phase. The
objective for this presentation is to share our ideas and insights for the didactics research
community and learn together. The project is conducted as a collaboration project between the
university of Ljubljana (Slovenia) and University of Helsinki (Finland).

The Relevance of Computer-based Molecular Modeling and the Effect of Interest: A
Survey of Finnish Lower-secondary Education Pupils’ Perceptions

Johannes Pernaa, Oona Kiviluoto & Maija Aksela / University of Helsinki

Studies have shown that computer-based molecular modeling (CBMM) offers many possibilities in
teaching and learning chemistry at the elementary, upper-secondary, and higher education levels.
However, it has not been studied at the lower-secondary level, which is the focus group of this
research. The aim of this research is to measure what kind of relevance do novice lower-secondary
pupils experience when they study via CBMM for the first time. The second novelty that this
research offers is focusing on CBMM through the concept of relevance, something that has not been
studied before. Earlier research has mostly focused on the learning outcomes or interest. This
research was conducted by answering two research questions. RQ1: Which dimensions of relevance
are emphasized in computer-based molecular modeling in the novice user experience of lower
secondary education pupils? RQ2: How do different background variables (interest towards a)
chemistry and b) computers) affect the relevance of computer-based molecular modeling? These
research questions were answered via a survey, where the total number of respondents was 130
lower-secondary pupils. Using descriptive statistics for RQ1 and Fisher’s exact test for RQ2, we found
that novice lower-secondary pupils consider CBMM to be the most relevant from the societal
perspective, but individual and vocational dimensions were also present. Societal relevance was
experienced through the overall relevance of chemistry and computers. Pupils felt that chemistry
as a research field is important for the world — it helps to understand and protect it. CBMM was
considered important for chemistry research and in the future its role will be even more essential
because the use of computers will grow. The chemistry context for molecular modeling activities
can also be designed as societally relevant. According to these findings, CBMM is a highly relevant
tool for chemistry education at the lower-secondary level.
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HISTORIALLIS-YHTEISKUNNALLINEN KASVATUS: AINEDIDAKTIIKKA SEURAA
AIKAANSA

Puheenjohtajat: Jan Lofstrom & Miikka Korventausta

Miten lukiofilosofia voi opettaa ajattelun taitoja?
Tuukka Tomperi & Anna Veijola / Tampereen yliopisto

Lukion filosofianopetuksessa on aina korostettu filosofiaa ajattelutaitoja opettavana ja itse-
reflektiivisyyteen ohjaavana oppiaineena. On kuitenkin ollut vain vahan didaktisia nakokulmia
siihen, mitd tama oikeastaan tarkoittaa ja miten tdtd oppiaineen lupausta kaytdnnossa
toteutettaisiin. Filosofianopetusta onkin lapi 1900-luvun kritisoitu siitd, etta silla on ollut taipumus
muuttua filosofian historian ja filosofisten kasitteiden ulkokohtaiseksi opiskeluksi. Viimeisimmassa
lukion opetussuunnitelman perusteissa (2019) pyrittiin kiinnittdmaan tdahan pulmaan erityista
huomiota ja filosofianopetusta haluttiin suunnata entista enemman ajattelutaitoja kehittavaksi.
Esityksessamme tarkastelemme ajattelun taitojen opettamista ja oppimista lukiofilosofiassa.
Toteutimme syksylla 2021 kokeilun, jossa filosofian toisen pakollisen kurssin (FI2, etiikka)
opetuksessa ja oppimisessa painotettiin erityisesti ajattelun taitojen oppimista ja ajattelemisen
metakognitiivista itsereflektiota. Kokeilussa ajattelun taitoja tarkasteltiin Sutcliffen, Bigglestonen &
Buckleyn (2018/2021) luomien 26 ajattelun perusaskeleen metakognitiivisen mallin avulla.
Tutkimukseen osallistui 23 lukiolaista. He kirjoittivat kurssin aikana oppimispaivakirjaa omasta
oppimisestaan ja tarkastelivat itsereflektiivisesti myds sita, millaisia ajattelun taitoja he kayttivat
kurssin aikana. Aineistonamme ovat oppimispaivakirjat, oppilaiden kurssikyselypalaute, oppilaiden
tutkielmatiivistelmat seka kurssin aikana tehdyt havainnot. Kokeilun tavoitteina oli yhtadalta
vahvistaa lukiolaisten metakognitioiden oppimista, toisaalta tarkastella, miten Sutcliffen et al. malli
ajattelun askelista soveltuu suomalaiseen lukiofilosofian opetukseen itsereflektion ja ajattelu-
taitojen oppimisen apuvalineeksi.

Miten Pohjolan esihistoriaa kuvataan Pohjoismaisissa alakoulun historian oppikirjoissa?
llari Aalto & Lauri Kemppinen / Turun yliopisto

Suomalaisissa alakoulun historian oppikirjoissa kasitellyt sisallot ovat muuttuneet voimakkaasti
uuden opetussuunnitelman myo6ta. Uusimmissa oppikirjoissa kasitelldadan huomattavasti aiempaa
vahemman Suomen esihistorian epookkeja ja niille tunnusomaisia eldamantapoja, kulttuurituotteita
ja ymparistdja. Useimpiin uusiin oppikirjoihin on rakennettu historiataitoja syventavia temaattisia
kokonaisuuksia, esimerkkeja, joiden avulla lukijat ohjataan pohtimaan historiallisen tiedon
luonnetta, lahdekritiikkia, historiakulttuureja ja historiatietoisuutta. Historian opetuksen paino-
pisteen siirtyminen sisaltotiedosta historiataitoihin on kansainvalinen ilmi6, jonka aatteellisista ja
pedagogisista perusteluista ollaan Pohjoismaissa melko yksimielisia. Vertaillessa pohjoismaisia
historian opetussuunnitelmia voidaan havaita, ettda yhtdldisyyksien lisdksi erojakin on.
Opetussuunnitelmien eroista huolimatta pohjoismaisia alakoulun historian oppikirjoja on
mahdollista ja mielekdsta verrata toisiinsa. Tassa tutkimuksessa verrataan pohjoismaisia alakoulun
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historian oppikirjoja suomalaisista oppikirjoista tehdyn sisallénanalyysin tuloksiin. Aiemmin tehdyn
analyysin perusteella valittiin Idhempaan tarkasteluun nelja teema-aluetta: sisaltétieto,
historiataidot, identiteetti ja toimijat. Pohjoismaisten kielten eroista johtuen tekstin maaraan ja
sanamuotojen vertaaminen suomalaisesta aineistosta rakennettuun tietokantaan ei ole
hedelmallistd. Sen sijaan kuvitusta ja valittujen teemojen esitystapoja voidaan vertailla toisiinsa.
Vertailun avulla muodostetaan kuva siitd, miten analyysiin valittuja teemoja kasitelldan
pohjoismaisissa oppikirjoissa. Alustavien tulosten mukaan Suomalaisissa oppikirjoissa kasitelldaan
toimijoita ja identiteetteja huomattavasti yksipuolisemmin ja niukemmin kuin muissa
pohjoismaissa. Tulos koskee seka teksteja etta kuvituksia. Historiataitojen opetukseen on valittu
muissa pohjoismaissa arkeologisesti hyvin perusteltuja ja mielekkadita esimerkkeja. Sisaltétiedon
maara oppikirjoissa vaihtelee voimakkaasti eri maissa. Tulosta selittdaa — ainakin jossakin maarin -
oppianeluonteen ja opetussuunnitelmien erot. Suomalaisen aineiston esihistoriaan liittyva
sisaltotieto on kuitenkin selvasti vanhentuneinta.

Jannite historian opettajaopiskelijoiden opetusharjoitustuntien tavoitteenasettelun ja
historiantietoteoreettisten lahtokohtien vililla

Johanna Norppa & Taina Taivalantti / Helsingin normaalilyseo

Tassd tutkimuksessa analysoimme historian opettajaopiskelijoiden opetusharjoitustuntien
tavoitteenasettelua ja historian tietoteoreettisten Idhtokohtien valista jannitetta. Tarkastelemme
missd maarin historian opettajaopiskelijat noudattavat opetussuunnitelmien ainekohtaisissa
tavoitteissa madriteltyja historian ainekohtaisia tavoitteita suunnitellessaan ja toteuttaessaan
opetusharjoittelu tuntejaan. Aineistona kaytetdan opettajaopiskelijoiden tuntisuunnitelmia, seka
tutkijan muistiinpanoja tunneista, ohjauskeskusteluista seka palautteenannosta. Aikaisemmat
tutkimukset ovat osoittaneet, ettd historian tietoteoreettisilla ldhtokohdilla, sekd opetus-
suunnitelmien tavoitteenasettelulla on perinteitd heikompi vaikutus historian opetuksen
kdytantoon. Siksi tietoteoreettisten lahtokohtien ymmarrysta ja niiden vaikutusta historian
kouluopetukseen on syyta tutkia. Opetussuunnitelmalla on ainoana normiohjaavana asiakirjana
erityinen asema koulussa. Tarkastelemme, millaisia tydkaluja opetussuunnitelmien historian
ainekohtaisissa osuuksissa annetaan historian tietoteoreettisen ymmarryksen harjaannuttamiseen
ja miten opettajaopiskelijat siirtdvat sen oman opetuksensa tavoitteenasetteluun. Aineisto rajautuu
vhden opettajaopiskelija ryhman vuoden kestdvien opintojen aikana keratyksi kokonaisuudeksi,
eika siten mahdollista tulosten yleistamista. Sen avulla voidaan kuitenkin analysoida joitain historian
opetuksen haasteita ja pohtia miten ndissa yksittdistapauksissa opettajaopiskelijan tavoitteen-
asettelua ja harjoitustuntien toteutusta voitaisiin tukea ja ohjata niin, ettd historian
tietoteoreettiset lahtokohdat ja opetussuunnitelman historian ainekohtaiset tavoitteet toteu-
tuisivat nykyista paremmin.
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"Varfor ska Sannfinlindarna komma till VAR skola?" — om motstand, inramning och
demokrati pa enfinlandssvensk lektion i samhaéllslara

Pia Mikander / Helsingin yliopisto

Far alla partier ta plats i skolan? Min presentation tar sin boérjan i ett videoinspelat material, en
handelse under en lektion i samhallslara i en finlandssvensk skola, dar eleverna i ak 9 har gjort egna
grupparbeten om olika politiska partier i Finland. Efter presentationen om Sannfinlandarna
meddelar klassens samhallslaralarare att partiet ska komma till skolan och delta i en paneldebatt.
En elev uttrycker frustration och fragar lararen varfér partiet ska komma. Manga elever blir
engagerade i fragan. Lararen svarar inte direkt pa fragan men later forsta att det ar en kontroversiell
fraga. Diskussionen som foljer fokuserar framst pa relationen mellan finlandssvenskar som minoritet
och Sannfinlandarna som parti. Jag ser tre olika mojligheter att ga i bearbetningen av materialet.
For det forsta ar jag intresserad av hur inramningen av det finlandssvenska som en motvikt mot
sannfinlandsk politik befasts som ett faktum dven om det dr en mera komplex fraga. For det andra
vill jag komma at frdgan om nar ett parti kan anses sta for varderingar som avviker tillrackligt mycket
fran skolans demokratiska uppdrag for att bjudas in i skolan. Jag lutar mig mot teorier om demokrati
som ideologi (Arnstad, 2018), fragor om dissensus (Burman, 2021) samt agonism (Mouffe, 2013)
som demokratiska forutsattningar samt fragan om kopplingen mellan yttrandefrihet och demokrati
(Wikforss, 2021; Titley, 2020). Barande ar tanken om att det demokratiska samtalet behdver ge plats
at alla slags idéer, forutom idén att kringskdra demokratin (Eskelinen, 2019). Det tredje sparet som
jag vill utforska ar det som ar mest kopplat till didaktik: vilken ar lararens roll, ansvar och mojligheter
i situationen som uppkommer? Har skulle jag garna utforska teoribildningen kring begreppet
kontroversiella @amnen i samhallslaraundervisning. Jag tycker mig ha sett brister i kontex-
tualiseringen av sjalva kontroversialitetsbegreppet. Sarskilt nyfiken ar jag pa hur vad som anses
kontroversiellt flyttas med den samhalleliga diskursen. Har vacks ocksa frdgan om en aktér som har
vuxit sig stor i ett samhaélle (som i detta fall partiet Sannfinlandarna) bara pa basen av sin makt och
storlek inte ifragasatts (jamfor t.ex. med hur kapitalismen sadllan anses vara ett kontroversiellt
amne).

Vaikenemisen vaarat - miksi vaikeita ja kiistanalaisia asioita on tarkeaa kasitella
historianopetuksessa

Mikko Puustinen & Jukka Rantala / Helsingin yliopisto

Viime aikoina julkisuudessa on keskusteltu soveliaasta tavasta puhua eri taustaisista ihmisryhmista
ja siitd, miten menneisyydessa kaytetty sanasto on taman pdivan nakékulmasta loukkaavaa.
Opettajilta on vaadittu herkkyytta tiedostaa loukkaavia puhetapoja ja sisaltévaroitusten antamista.
Keskustelu on ollut paikoitellen sellaista, ettd opettajat ovat alkaneet valtelld vaikeina pitamiaan
asioita (Lukianoff & Haidt 2018; Reisman, Enumah & Jay 2020). Historianopetuksessa on kuitenkin
valttamatonta kasitella myos sellaisia menneisyyden asioita, jotka herattavat vahvoja
tunnereaktioita ja polarisaatiota. Esimerkiksi tasa-arvoon ja ilmastokriisiin liittyvissa kysymyksissa
historiallinen nakokulma on tarkea ja muistuttaa, etteivat ihmisoikeuksien kaltaiset arvot ole
itsestadn selvid. Opettajia kuitenkin askarruttaa, miten vaikeita aiheita kannattaisi kasitella (esim.
Gindi ym. 2021; Kissling & Bell 2020; Pace 2019) ja he voivat joutua puolueellisuus-
syytosten kohteeksi (Puustinen & Rantala, tulossa). Pohdimme esityksessamme, miksi vaikeiden,
kiistanalaisten ja polarisoivien asioiden kasittely on valttamatdnta ja miten niitd kannattaisi [ahestya
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historianopetuksessa. Lihestymme teemaa omakohtaisen esimerkin avulla yliopisto-opetuksesta.
Pohdimme lisaksi mahdollisuutta tuottaa oppilaille ja opiskelijoille vaikeiden tai kiistanalaisten
asioiden kasittelyyn materiaalia, johon opiskelijat tutustuisivat ennen tallaisten asioiden kasittelya.
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KATSOMUSAINEIDEN DIDAKTIIKKA AJASSA

Puheenjohtajat: Anuleena Kimanen & Johanna Raevuori

Uskonnon aineenopettajakoulutuksen kehittamisen haasteita
Arto Kallioniemi, Martin Ubani, Kaisa Viinikka & Tuuli Lipidinen / Helsingin yliopisto

Esityksessa tarkastellaan uskonnon aineenopettajakoulutuksen kehittamiseen 2000-luvulla liittyvia
haasteita ja visioita. Tarkastelun kohteena ovat erityisesti lukion ja perusasteen evankelisluterilaisen
uskonnon aineenopettajankoulutukseen liittyvat kysymykset. Esityksessa tarkastellaan suomalaisen
aineenopettajakoulutuksen historia ja keskeisia |ahtokohtia seka periaatteita ja uskonnon
kehittyvaa ainedidaktiikka osana katsomusaineiden didaktiikkaa seka uusia oppimisen taitoja 2000-
luvun koulutuspoliittisessa ja tieteellisessa keskustelussa. Taman jalkeen esitetdaan erilaisia
katsomusopetuksen opettajankoulutuksen kehittamishaasteita ja ajankohtaisia erityiskysymyksia.
Esityksen tarkastelua ohjaavana tehtdva on tarkastella uskonnon aineenopettajankoulutuksen
kehittamiseen liittyvia nakokulmia koulutuksen rakenteet, tiedeperusta ja koulutuspoliittiset
lahtokohdat huomioiden seka esittaa tulevaisuuden visioita.

Kiintedaa uskonnollisuutta, suomalaista kaappiluterilaisuutta ja moninaisuutta
Susanna Itdkare / Tampereen yliopisto

Tassd esitelmdssa esittelen tekeillda olevaa tutkimustani varhaiskasvatuksen katsomus-
kasvatuksesta. Tutkin siina kriittisen diskurssianalyysin menetelmalla Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden (2018) ja Ohjeen varhaiskasvatuksen katsomuskasvatuksen toteuttamisesta ja
uskonnollisista tilaisuuksista varhaiskasvatuksessa (2018) katsomuspuhetta. Tutkimusongelmana
on, millaisia diskursseja kyseisista asiakirjateksteista on tuotettavissa, miten niitd tuotetaan ja
millaiseen kdaytannon varhaiskasvatukseen ne ohjaavat. Teoreettisena kehyksena tutkimuksessa on
paitsi varhaiskasvatustiede ja katsomusaineiden didaktiikka, my&s uskontotiede ja siina erityisesti
Tairan kehittdma notkean uskonnon teoria. Tuotan aineistosta kriittisen diskurssianalyysin
menetelmalld kuusi katsomuskasvatuksen diskurssia. Ne ovat kiintedan uskonnon diskurssi,
hegemonisen luterilaisuuden diskurssi, sosialisaatio suomalaisuuteen -diskurssi, katsomuksellisen
moninaisuuden diskurssi, lapsen rajoitetun subjektifikaation diskurssi ja laaja-alaisen kvalifikaation
diskurssi. Naistd kolme ensimmaistd muodostavat hegemonisen diskurssiryppdan. Paa-
tutkimustulos on, ettad varhaiskasvatuksen asiakirjaohjaus tuottaa yha katsomuskasvatusta, joka
piiloisesti suosii yhta uskonnollista traditiota, nimittdin yleensa kristinuskoa ja erityisesti evankelis-
luterilaisuutta. Esitelmani lopuksi esittelen useita kehittamisehdotuksia, jotta niin varhais-
kasvatuksen katsomuskasvatuksen asiakirjaohjaus kuin sen kdytannon toteutuskin voivat muuttua
vhdenvertaisemmaksi ja moninaisuutta edistavaksi. Niista tdssa mainittakoon se, ettd tulevassa
asiakirjaohjauksessa kristinuskoon viittaavista piiloisistakin ilmaisuista ja sisalldista tulee luopua. Ne
on syytd korvata inklusiivisilla ilmaisuilla ja katsomuksellista moninaisuutta ja affektiivisuutta
tukevilla sisalloilld, kuten yhteisilla juhlilla ilman sitouttavaa uskonnollista ulottuvuutta. Myds
varhaiskasvatuksen yhteistyota katsomusyhteisdjen kanssa taytyy tarkastella kriittisesti opetus-
suunnitelman arvoperustan valossa. Lisdksi lapsen positiivinen ja negatiivinen uskonnonvapaus
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tulee ottaa varhaiskasvatuksessa aiempaa vakavammin ja tukea lapsen osallisuutta katsomus-
kasvatuksen suunnittelussa, toteuttamisessa ja arvioinnissa.

Uskonnonopetus ja toimijuus — ajatuksia tulevaisuuden opetussuunnitelmia varten
Anuleena Kimanen / Turun yliopisto

Nykyiset opetussuunnitelmat rakentuvat ajatukselle lisata sivistysta ja osaamista. Tallaisessa
asetelmassa jaa kuitenkin jossain maarin avoimeksi, mihin koulun kaynyt kansalainen kayttaa
sivistystdaan ja osaamistaan vai kayttaako mihinkaan. Esitelmassa pohditaan toimijuutta kahdesta eri
nakokulmasta. Ensinnakin havainnointitutkimus, jossa analysoitiin yhteiskunnallista oikeuden-
mukaisuutta kasittelevia uskonnontunteja, osoitti opettajien kasittelevan usein varovasti oppilaiden
toimintamahdollisuuksia ja vastuuta muutoksesta. Toiseksi koulun uskonnonopetuksen ja
rippikoulun opetussuunnitelmien opetuksen avoimuutta rakentavien diskurssien vertailu osoitti,
ettd toimijuus voisi olla aikaisempia diskursseja tehokkaampi tapa korostaa oppilaan uskonnollista
autonomiaa. Koulun uskonnonopetuksessa korostui yleissivistys-diskurssi, joka rakentaa sivistyneen
tarkkailijan asemaa. Rippikoulun opetussuunnitelmissa uusin innovaatio on osallisuuden diskurssi.
Toimijuuden merkityksessa osallisuus toimi hyvin avoimuuden ilmaisemisessa, sen sijaan
kuulumisen merkityksessa osallisuus muodosti suljetun, sosiaalistavan tavoitteen. Toimijuuden
kasitteella on monia merkityksid, joita voisi hyvin hyddyntda ilmaisemaan uskonnon-
opetuksen tavoitteita kasvattaa eettisesti ja yhteiskunnallisesti valveutuneita ja kulttuuriperinnoén
tulkitsemiseen ja uudistamiseen pystyvia kansalaisia puuttumatta heiddn katsomukselliseen
autonomiaansa.

Suomalainen katsomusopetusjarjestelma ja ihmisoikeudet
Arto Kallioniemi, Eero Salmenkivi, Tuija Kasa & Niina Putkonen / Helsingin yliopisto

Esityksessa tarkastellaan ihmisoikeuksia ja lasten oikeuksia perusopetuksen katsomusaineissa eli
uskonnossa ja elamankatsomustiedossa. Analysoimme, millaisia ihmisoikeuksiin liittyvia ja eettisia
kysymyksida suomalaiseen katsomusopetusjadrjestelmaan liittyy. Tarkastelemme asiaa kriittisesti
lapsen oikeuksien sopimuksen ja erityisesti lapsen edun ndakokulmasta. Yhtena ldhtokohtana ovat
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) opetussuunnitelmassa katsomusaineiden
opetuksen yhteydessa esiintyvat maininnat ihmis- ja lasten oikeuksista. Esitimme, ettd ihmis- ja
lasten oikeuksia kasittelevat kohdat ja sisdltd opetussuunnitelman perusteissa ovat moninaisia ja
antavat mahdollisuuden tarkastella ihmisoikeuksia etiikan perustana katsomusaineissa. Se, miten
katsomusaineiden opetusta Suomessa jarjestetdan, kuitenkin sisdltda ongelmia lasten ajatuksen-,
omantunnon- ja uskonnonvapauden toteutumisessa.
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Kielesta tietoinen aineistonkeruu eettisina ja metodisina valintoina. Monikielinen
tutkimus huoltajien kokemuksista koulun islamin opetuksesta

Niina Putkonen / Helsingin yliopisto

Tana talvena olen kutsunut huoltajia osallistumaan tutkimukseen, jossa kysytdaan heidan koke-
muksiaan peruskoulun islamin uskonnonopetuksesta. Tutkimus on osa vaitoskirjatutkimustani,
jossa tutkin sita, milla tavoin islamin monimuotoisuuteen liittyvat teemat ilmenevat koulun islamin
opetuksessa seka kodin ja koulun yhteistyossa. Huoltajien kasityksia ja toiveita koulun islamin
opetuksesta ei ole Suomessa aiemmin juuri tutkittu. Huoltajien kokemuksia tarkasteleva tutkimus
toteutetaan verkossa REDCap-alustalla. Huoltajia pyydetaan kirjoittamaan tutkijalle kirje, jossa he
kertovat koulun islamin opetukseen liittyvista kokemuksistaan. Tutkimukseen voi osallistua
suomeksi, arabiaksi, somaliksi, persiaksi ja englanniksi. Pandemiatilanne kiritti tutkijaa kehittamaan
ajankohtaan soveltuvia aineistonkeruun tapoja. Tama verkossa toteutettava tutkimus pyrkii
luomaan uusia tapoja selvittdd huoltajien kokemuksia sekd rakentamaan tutkimukseen
osallistumisen mahdollisuuksia monikielisyyden vahvistamisen kautta. Tassa esityksessa tarkastelen
kielestd tietoisen aineistonkeruun prosessia erityisesti tutkimuksen eettisten ja metodisten
valintojen nakokulmista.

Lapsi kertomuksen luojana — prosesseja ja tuotoksia / Child as a story creator — processes
and products

Raili Kerdnen-Pantsu / University of Eastern Finland

In holistic perspective (Miller, 2006) child is seen as a whole, not judged by his or her ability to
produce generalisations, categorisations or logico-scientific thought. (Bruner, 1985; 1990).
Language is seen as important tool to make this thinking and meaning making visible (Vygotsky
1978) and in this study, children’s thought processes is observed via oral storytelling, stressing the
significance of prevailing culture and social environment. In this study, children age of 6 listened a
culturally shared narrative (Hanninen, 2004; Keranen-Pantsu & Heikkinen, 2021), to be more
specific, a story from the Christian Bible and afterwards produced an animation, inspired by the
story and their own imagination. The process of producing a new story from the intervention of
cultural narrative and transforming it to animation is studied in light of narrative thinking and
meaning making (Bruner, 1986; 1990) to find out the ways children interpret, combine and create
new meanings in the story form. Participatory action research is used as a methodological approach
(Chevalier & Buckles, 2013).

Moskeijan uskonnonopetus koulun katsomusopetusta korvaavana ja taydentavana
opetuksena

Jussi lkkala & Niina Putkonen / Helsingin yliopisto

Vuoden 2003 uskonnonvapauslain uudistuksen yhteydessa yleissivistavan koulun uskonnonopetus
muuttui tunnustuksellisesta uskonnonopetuksesta oman uskonnon opetukseksi. Talléin opetus
profiloitiin perehdyttamaan oppilaita heiddn omaan uskontoonsa eikd sitouttamaan siihen. Samalla
poistui myos kaikkien uskonto-oppiaineen opettajien velvollisuus kuulua opettamansa oppimaaran
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mukaiseen uskontokuntaan. Opetuksen jarjestdjan, useimmiten kunnan, velvollisuutena on
jarjestad muuhun kuin evankelis-luterilaiseen tai ortodoksiseen kirkkoon kuuluville vahintaan
kolmelle oppilaalle heiddn oman uskontonsa opetusta, jos huoltajat pyytdvat sitd. Suomalaisen
yhteiskunnan katsomuksellinen ja kulttuurinen moninaistuminen heijastuu my6s kouluun. Koulun
jarjestamaan islamin opetukseen osallistuvien oppilaiden maara onkin 2010-luvulla |3hes
kaksinkertaistunut alakoulussa noin 5400 oppilaasta (2012) noin 9400 oppilaaseen (2018) ja
yldakoulussa noin 2600 oppilaasta (2012) noin 4000 oppilaaseen (2018). Kaikki islamin opetukseen
oikeutetut oppilaat eivat kuitenkaan osallistu koulun tarjoamaan opetukseen. Syyt tahdn ovat
moninaiset. Perusopetusasetus (852/1998) mahdollistaa oppilaan osallistumisen myds muuhun
kuin koulun jarjestamdan oman uskonnon opetukseen. Osa muslimioppilaista saakin oman
uskonnon opetusta uskonnollisessa yhdyskunnassa. Tassd esitelmdssa tarkastelemme, 1) mita
uskonnollisten yhdyskuntien antama korvaava uskonnonopetus on ja 2) miten se suhteutuu koulun
antaman opetuksen sisdltoihin. Aineistona tutkimuksessamme on moskeijoiden uskonnon-
opettajien haastattelut.
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KIELI- JA KIRJALLISUUSKASVATUS AJASSA

Puheenjohtajat: Pilvi Heinonen, Anssi Roiha, Riia Kivimaki, Sara Routarinne & Juli-Anna Aerila

Kielikerhosta uuteen kieliopetusryhmaan?
Sofie Henricson & Marina Forsberg / Helsingin yliopisto

Ruotsinkielisissa kouluissa didinkielenomainen suomi (mofi) on saanut vakiintuneen aseman ja
monet kaksikieliset oppilaat valitsevat taman opetusmuodon. Suomenkielisissa kouluissa tilanne on
toinen, vaikka aidinkielenomainen ruotsi oppiaineena on ollut osa opetussuunnitelmaa jo vuodesta
2004. Harvassa koulussa tata oppiainetta tunnetaan eikd mahdollisuutta sen opiskeluun tarjota.
Nadin ollen yleensa myds ruotsia hyvin osaavat oppilaat osallistuvat tavalliseen ruotsinopetukseen
(A- tai B-ruotsi). Koska diru-oppiaineella ei ole yhta vakiintunutta asemaa kuin mofi-oppiaineella,
siihen liittyvia tutkimuksia ei myoskdan kahta pro gradu -tutkielmaa lukuun ottamatta ole tehty
(Ohman 2013, Nuutinen 2021). Hankkeessa Airu 1.0 (https://blogs.helsinki.fi/airu/fi/) tutkimme ja
tuemme aidinkielenomaisen ruotsin opetusta suomenkielisissa peruskouluissa. Kartoitamme missa
didinkielenomaisen ruotsin opetusta tarjotaan, miten oppiaineen opetus on jarjestetty ja missa
kouluissa olisi kiinnostusta uusien opetusryhmien lisddamiseen. Lisaksi tutkimme mm. luokka-
huonekaytantoja sekd pilotoimme dirun opetusta. Tarkein pitkdn tdahtdimen tavoitteemme on
vakiinnuttaa oppiaineen asema suomenkielisissa kouluissa ja luoda malleja sille, kuinka
didinkielenomaista opetusta voidaan jarjestdd tarkoituksenomaisella tavalla. Hanke toteutetaan
Helsingin yliopiston, Abo Akademin, Opetushallituksen ja Svenska Nu-verkoston vailisend
yhteistyona. Kaksivuotisen hankkeen rahoittajana toimii Svenska kulturfonden. Osana diru-hanketta
ja sen tavoitteita, pilotoimme kevaalla 2022 kaksi vapaaehtoisena kerhotoimintana jarjestettavaa
diru-ryhmai. Airu-opetusta pohjustavaa kerhotoimintaa tarjotaan peruskoulun 1.-5. luokan
oppilaille yhtena viikkotuntina kahdessa ikaryhmassa. Kerho toteutetaan koulussa, jossa
kiinnostusta dirun ryhmalle olisi, mutta jossa oppiaineelle ei ole ollut tarvittavia resursseja tai
toimintaa tukevia valmiita kaytantoja. Esitelmassamme kerromme lisda tasta tutkimuksellisesti
orientoituneesta pilotointiprojektista ja varsinkin sen suunnitteluty6td ohjaavista pedagogisista
tavoitteista.

Eksplisiittisen ddantamiskurssin vaikutus S2-puhujien suomen aantamiseen
Péivi Virkkunen & Minnaleena Toivola / Helsingin yliopisto

Adntaminen on suullisen kielitaidon osa-alue, jonka oppimisessa tarvitaan riittdvin motorisen
harjoittelun lisaksi kognitiivista tietoisuutta. Oppijalla ei kuitenkaan valttamatta ole kasitysta siita,
miten puhetta tai vieraan kielen danteita ja prosodiaa tuotetaan, mika voi vaikeuttaa dantamisen
oppimista. Vieraan kielen &dantamisen vaikeudet johtuvatkin yleisemmin kognitiivisen kuin
motorisen kielitaidon puutteesta (Fraser, 2000). S2-opiskelijat kuulevat jatkuvasti suomea
opettajan puhumana ja ympadristdssaan, mutta dantamista tulee tutkimusten mukaan opettaa myos
eksplisiittisesti, erityisesti siihen keskittyen (Derwing, Munro & Wiebe, 1998; Lintunen, 2014).
Eksplisiittisista aantamiskursseista on saatu hyvia kokemuksia (ks. esim. Couper, 2003; Zhang &
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Yuan, 2020), joten halusimme testata kurssin vaikuttavuutta myds suomen kielen kontekstissa.
Meneillaan olevassa tutkimuksessa selvitaimme eksplisiittisen adantamiskurssin vaikutusta
viidentoista noin B2-tasoisen suomenopiskelijan dantamiseen. Syksylla 2021 toteutettu seitseman
viikon kurssi koostui foneettisista teorialuennoista, runsaista puheen analyyttisen kuuntelemisen ja
tuottamisen harjoituksista sekd opettajan ja vertaisten antamasta palautteesta. Kurssin osallistujien
puhetta (viivastettyd toistoa, lukupuhetta ja spontaania kerrontaa) danitettiin ennen ja jalkeen
kurssin. Puheaineiston ja osallistujille tehtavan kyselyn perusteella selvitetdan, millainen vaikutus
kurssilla on osallistujien dantamiseen seka heidan asenteisiinsa dantamista ja eksplisiittistd opetusta
kohtaan. Tdssa esityksessa kerron kokemuksia kurssin toteuttamisesta ja alustavia tuloksia
suomenoppijoille perinteisesti vaikeiden danteiden oppimisesta.

Kieltenopettajaopiskelijoiden kasityksia kestavasta kehityksesta ja sen toteuttamisesta
kieltenopetuksessa

Minna Maijala, Maarit Mutta, Salla-Riikka Kuusalu, Leena Maria Heikkola, Pdivi Laine & Katja
Mantyla / Turun yliopisto

Kestavan kehityksen tavoitteet on maaritelty YK:n kestdavan kehityksen toimintaohjelmassa
(Agenda2030), mika asettaa haasteita eri koulutusasteille seka opettajankoulutukseen. Aine-
didaktiikassa kestavan kehityksen teemat liitetddn yleensd luonnontieteisiin (Tani & Aarnio-
Linnanvuori 2020; Uitto & Saloranta 2017); usein unohtuu, ettd kieltenopetus myodtdvaikuttaa
ihmisten valisen ymmarryksen lisddmiseen ja demokratiaan (Barili & Byram 2021). Monipuolisella
kielitaidolla ja kielitietoisella pedagogiikalla on siis keskeinen merkitys demokraattisessa
yhteiskunnassa (Inha ym. 2020). Tassa esitelmdssda Koneen S&ation rahoittama EKKO-hanke
keskittyy pilottitutkimukseen, esittelee kestavan kehityksen eettiset paaperiaatteet ja pohtii, miten
niitd voidaan edistda kieltenopetuksessa sekd opettajankoulutuksessa demokraattisen ja tasa-
arvoisen yhteiskunnan luomiseksi (Maijala ym. sub.). Pilottiaineisto koostuu kyselytutkimuksen
vastauksista (N=26), joista analysoimme kieltenopettajaopiskelijoiden kasityksid kestdvan
kehityksen eri dimensioista seka kyvystaan integroida teemoja opetukseen. Tulokset osoittavat, etta
kieltenopettajaopiskelijat tunnistivat parhaiten kestdvan kehityksen teemoista sosiaalisen ja
kulttuurisen dimension ja niiden tarkeyden kieltenopetukselle. He kokivat, etta yksilétason
ympadristdaiheiden, kuten kierrattamisen, sisallyttaminen opetukseen oli helpompaa kuin globaalien
teemojen esille tuominen. Kieltenopettajaopiskelijoilla ei myodskdan ollut riittavasti keinoja
kestavan kehityksen teemojen sisdllyttamiseksi opetukseen. Osa opiskelijoista esitti kuitenkin
konkreettisia kaytanteitd, joiden avulla kielten ja kulttuurin opettaminen seka kestavan kehityksen
teemat linkittyvat toisiinsa. Tutkimuksen tulokset tukevat kielitietoista pedagogiikkaa eri
koulutusasteilla.

Kielten aineenopettajaopiskelijoiden kasityksia oppimisesta ja opettajuudesta -
aineistona metaforat ja visuaaliset narratiivit

Anssi Roiha & Pilvi Heinonen / Turun yliopisto

Esityksessa raportoimme kaynnissa olevasta tutkimuksestamme, jossa tarkastellaan didinkielen ja
kirjallisuuden sekda vieraiden kielten aineenopettajaopiskelijoiden kasityksia oppimisesta ja
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opettajuudesta. Tutkimuksessa yhdistimme kahta aineistonkeruutapaa: oppilaiden tuottamia
visuaalisia narratiiveja sekd oppimiseen ja opetukseen liittyvia metaforia. Tutkimukseen osallistui
yhteensa 65 opiskelijaa (22 aidinkieli ja kirjallisuus sekd 43 vieraat kielet), joiden tehtavana oli
opintojen alussa visualisoida ”ideaali kielten oppimistilanne” seka tdaydentda joukko kouluun ja
opetukseen liittyvid metaforia (esim. opettaja on kuin.., oppija on kuin...). Metaforia on hyédynnetty
aiemmin esimerkiksi opettajan ammatti-identiteetin kuvaajina tai reflektion valineina (ks. Saban,
2006 yhteenveto). Visuaalisia narratiiveja on puolestaan hyédynnetty viime aikoina varsin runsaasti
soveltavassa kielitieteessa (esim. Kalaja & Melo-Pfeifer, 2019). Niiden ajatellaan tuovan esille
merkityksid, joita ei valttamattd pysty ilmaisemaan kirjallisesti (esim. Dufva ym., 2011).
Tutkimuksessamme opiskelijat saivat halutessaan tuottaa multimodaalisia visualisointeja eli
tdydentda visuaalisia narratiivejaan sanallisesti. Aineisto koodattiin ja analysoitiin sisallon-
analyyttisesti teemoitellen. Temaattista analyysia taustoittivat tietyt teoreettiset nakemykset
kielenoppimisesta, mutta se eteni kuitenkin pitkalti aineiston ehdoilla. Analysoimme aineistoa aluksi
tahoillamme, vertailimme alustavia havaintojamme ja muodostimme analyysin paateemat yhdessa.
Seka visuaaliset narratiivit ettd metaforat tarjosivat melko monidanisen kuvan oppimisesta ja
opettajuudesta. Yhtena paatendenssina kuitenkin nousi esiin oppimisen institutionaalinen kehys:
oppikirjavetoinen oppiminen, opettajan vahva asema oppimisprosessin ohjaajana ja oppilaiden
toimijuuden etaannyttaminen. Toisaalta erityisesti visuaalisissa narratiiveissa oli myds paikoin
selvasti nakyvilla sosiokonstruktivistinen oppimiskasitys ja oppimisen yhteiséllinen luonne seka
turvallinen oppimisymparistd. Joidenkin opiskelijoiden visualisoinnit myds viestivat funk-
tionaalisesta ja toiminnallisesta kielitaitokasityksesta. Metaforissa vastaavasti heijastui oppimisen
prosessimainen luonne ja elinikdisen oppimisen ideaali. Vaikka aineistoja tulee osin tarkastella my&s
kriittisesti, tutkimuksen tulokset antavat arvokasta tietoa kielten aineenopettajien oppimis-
kasityksista eri vaiheissa pedagogisia opintoja ja auttavat kehittamaan aineenopettajakoulutusta.

”Sano sa sit ruotsiks”. Keskustelunanalyyttinen ndakékulma ohjeiden antamiseen
kaksikielisessa tyopajassa

Marjo Savijarvi & Riitta Juvonen / Helsingin yliopisto

Kielellisesti moninaisissa opetustilanteissa on kdytdssa erilaisia tapoja, joilla toiminnan tavoitteet
tehdaan kaikille saavutettaviksi. Yksi tapa on tuottaa kaikki ohjeistus samanaikaisesti usealla kielella.
Osallistujat siis esimerkiksi kdaantavat toistensa puhetta kielestd toiseen, vaikka kukaan ei ole
paikalla vain tulkkina (ks. Antonini ym. 2017). Esitelméassa tarkastelemme, miten ohjeita annetaan
kahdella kielella alakouluikaisille suunnatuissa kaksikielisissa tyopajoissa. Aineistomme tyopajoissa
kaikki toiminta ja ohjeistus on tarkoitus tarjota seka ruotsin ettd suomen kielella ja tyopajan ohjaajat
kdaantavat ohjeet kielesta toiseen. Tydpajoissa toimitaan luokkahuoneen ohella koulun ulkopuolella
erilaisia toiminnallisia tehtdvia tehden, ja ohjaajissa on sekd opettajia ettd muiden alojen
ammattilaisia — ei kuitenkaan tulkkauksen ammattilaisia. Keskitymme ohjeiden antamisen hetkiin ja
erityisesti vaiheeseen, jossa ohje on annettu ensin yhdellad kielelld ja on toisen osallistujan vuoro
kdaantaa ohje toiselle kielelle. Tutkimme, miten osallistujat muotoilevat kdannettavaksi tarkoitetut
vuoronsa ja miten vuoro osallistujien valilla vaihtuu. Tutkimuksemme valottaa ndin monikielisten
opetustilanteiden kompleksisia vuorovaikutuskaytanteitd mikrotasolla. Aineistonamme on 10
tuntia videoitua vuorovaikutusta neljasta kaksikielisestd alakoululaisille suunnatusta tyopajasta ja
vhteensa 44 tapausta, joissa toinen osallistuja kdantaa vuoron kieleltd toiselle. Aineisto on osa
laajempaa Monikieliset dialogit ja didaktiikat (Didia) -hankkeen aineistoa. Tutkimusmenetelmamme
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on multimodaalinen keskustelunanalyysi (Mondada 2014). Esitelmadssa havainnollistamme, etta
ohjeiden antaminen kaksikielisissa tyopajoissa vaatii ohjaajilta runsaasti vuorovaikutuksellista tyota.
Osallistujien on luotava ja pidettava ylla yhteisymmarrys siitd, kuka kaantaa ohjeet toiselle kielelle
ja mita kaikkea ylipaataan kaannetaan. Osallistujien on myo6s suunniteltava vuoronsa siten, etta ne
on mahdollista kadantaa. Lisaksi heidan on kehollisin ja kielellisin keinoin neuvoteltava siita, milloin
vuoro vaihtuu osallistujien ja siten myds kielten valilla. Osoitamme, etta osallistujilla on kdytdssaan
erilaisia kielellisia, kehollisia ja ympariston esineisiin kytkeytyvida keinoja, joiden avulla he
yhteistydssa huolehtivat kddannostoiminnan ja laajemmin ohjeiden antamisen sujuvasta
etenemisesta.

Kielten vertailu kielitietoisen pedagogiikan tukena varhaiskasvatuksessa: KieliVertailu-
tyovaline

Katja Haapanen & Maria Tyrer / Turun yliopisto

Tutkimusten mukaan puhujan ensikieli vaikuttaa oleellisesti uuden kielen puheen oppimiseen.
Lisaksi tutkimukset ovat osoittaneet, ettd haasteet uuden kielen danteiden oppimisessa kumpuavat
usein ensikielen ja opittavan kielen valisista danteellisista eroista (Kuhl, 1991; Kuhl et al., 2008).
Foneettisten kielenoppimisen mallien mukaan puhujan ensikielen ja opittavan kohdekielen
dannejarjestelmia vertailemalla voidaan ennakoida, mitka kohdekielen danteelliset piirteet vaativat
eniten harjoitusta (Best, 1994, 1995; Flege & Bohn, 2021). Turun yliopiston Opettajan-
koulutuslaitoksen jarjestamat kielitietoisen varhaiskasvatuksen taydennyskoulutukset ovat tuoneet
nakyvaksi fonetiikan tuntemuksen ja foneettisten tyovdlineiden tarpeen varhaiskasvatuksen
monikielisissa opetusryhmissa. KieliVertailu-tyovaline on kehitetty vastaamaan tdahan tarpeeseen.
Tyovaline tarjoaa varhaiskasvatuksen henkildstolle keinoja vertailla monikielisen lapsen ensikielen
dannemaailmaa suomen kieleen ja auttaa paikantamaan harjoitusta vaativat suomen aanteet
kunkin puhujan nakdkulmasta. Tyovalineessa kasiteltavat kielet ovat albania, arabia, kurdi (sorani),
somali, mandariinikiina, thai, turkki, venaja, vietnam ja viro, jotka ovat yleisesti suomessa puhuttuja
ja nykyisen kielikontekstin kannalta keskeisida. TyoOvaline sisaltaa lisaksi varhaiskasvatuksen
monikielisten opetusryhmien kayttéon suunnitellun suomen kielen danteiden harjoituspaketin.
Ty6valine helpottaa osaltaan suomen kielen suullisen kielitaidon opettamista monikielisille lapsille.
Lisaksi tyovaline lisaa henkiloston kielitietoista ymmarrysta eri kielistd ja auttaa tuomaan
monikielisen lapsen kaikki kielet nakyvaksi varhaiskasvatuksessa. Tyovalineen editointi on talla
hetkelld kdynnissd ja se tulee varhaiskasvatuksen kayttéon syksylla 2022. Tassa esityksessa
esittelemme, miten fonetiikka liittyy varhaiskasvatukseen ja pienten lasten kielen oppimiseen seka
avaamme tyovalineen rakennetta ja ideaa.

Kirjoitusprosessien visualisointi pedagogisena kdaytanteena
Maarit Mutta & Péivi Laine / Turun yliopisto

KISUVI-tyéryhman tutkimuskohteena on kirjoittamisen sujuvuuden tutkimus ensi ja vieraalla
kielellda. Koneen Saation rahoittaman hankkeen (2022-2025) ytimessd ovat sanastokeskittymat,
jotka edesauttavat sujuvuutta kaikilla kielitaidon osa-alueilla, koska ne tuotetaan omina
merkityssisaltéindan, ja siten niiden aktivoituminen produktiivisesti tai reseptiivisesti on nopeaa ja
vaivatonta. Sanastokeskittymat ovat varastoituneet pitkakestoiseen muistiin kokonaisuuksina ja
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niiden kayttdé on automatisoitunutta (Cislaru & Olive 2018). Automatisoitunut kaytté vahentaa
kognitiivista kuormittavuutta, jolloin kielellisia resursseja vapautuu vaativimpiin tehtaviin, kuten
sisallédn organisointiin. Sanastokeskittymida on kaikissa kielissa, mutta niiden esiintymat ovat
kielikohtaisia. Kaytdamme sanastokeskittymien maarittelyssa apuna GGXLog-nappailyntallennus-
ohjelmaa, joka mahdollistaa kirjoitusprosessin taukoanalyysin seka eri vaiheiden tarkastelun (esim.
poistot, lisdykset). Tauottamat purskeet (bursts) tukevat keskittyminen tunnistamista ja analysointia
(Chenoweth & Hayes 2001). Graafiteoriaan pohjautuva ohjelma mahdollistaa kirjoitusprosessien
visualisoinnin (Caparossi & Leblay 2015) lisaten tietoa monikielisten kirjoittajien strategisesta
kompetenssista eri kielilld. Yksittdinen purske voi sisdltdda useammankin sanastokeskittyman, jotka
voivat olla yleisesti maariteltyja tai yksilokohtaisia (Myles & Cordier 2017). Esityksen pilottiaineisto
koostuu 20 ensimmadisen vuoden ranskan opiskelijan kirjoitelmista suomeksi ja ranskaksi.
Pohdimme seuraavia kysymyksida: Miten monikieliset oppijat tuottavat sujuvaa tekstida sanasto-
keskittymien avulla? Millaisia purskeita voidaan tunnistaa kirjoitusprosessien aikana? Miten
prosessien ja visualisoinnin tutkimus tukee kirjoittamisen oppimista ja opettamista? Miten niita voi
hyodyntaa pedagogisena kdytanteena?

Al-kielen varhentaminen ja opettajien ammatillisen kehittymisen tarpeet
Laura Lahti & Raisa Harju-Autti / Tampereen yliopisto

Vuonna 2018 tehty paatos perusopetuksen tuntijakouudistuksesta varhensi Al-kielen opetuksen
alkamaan perusopetuksen ensimmadiseltd vuosiluokalta vuoden 2020 alusta. Muutoksen myo6ta
opettajien ammatillisen osaamisen kehittdmiseen on tarpeen kiinnittdda huomiota seka opettajien
perus- ettd tdydennyskoulutuksessa. Tdssa tutkimuksessa tarkastelemme luokanopettajien ja
kielten aineenopettajien ammatillisia kehittymistarpeita Al-kielen opetuksen varhennuksen
yhteydessa kielikasvatuksen teoriataustaan tukeutuen. Tutkimuksen aineisto kerattiin Opetus-
hallituksen rahoittaman Al-kielen varhentajan tyokalupakki -tdydennyskoulutuksen yhteydessa.
Koulutus jarjestettiin lukuvuonna 2019-2020 Tampereen yliopistossa. Koulutuksen tarkoitus oli
tarjota lisda valmiuksia varhennetun Al-kielen opetukseen seka luokanopettajille etta kielten
aineenopettajille. Laadullisen tutkimuksemme aineistona ovat tdaydennyskoulutuksessa keratyt
sahkoiset alku- ja loppukyselyt, jotka sisdlsivat sekda monivalinta- ettd avokysymyksia. Alkukysely
kerattiin syksylla 2019 ennen muutoksen voimaanastumista ja loppukysely kevaalla 2020, kun
varhentamista oli takana jo muutama kuukausi. Vastaajista (n = 42) aineenopettajia oli 24,
luokanopettajia 16 ja kaksoispatevia kaksi. Tutkimuksessa tarkastelemme luokanopettajien ja
aineenopettajien kasityksia ammatillisen kehittymisen tarpeista tilanteessa, jossa tydnkuva
muuttuu kansallisen tason paatoksenteon myoéta. Tutkimuskysymyksemme ovat: Miten opettajat
kokevat kehittymistarpeensa ennen muutoksen voimaanastumista, taydennyskoulutuksen alussa?
Ovatko kehittymistarpeet muuttuneet, kun varhentamista on takana muutama kuukausi ja
tdydennyskoulutus on paattynyt? Analyysissa tarkasteltiin luokanopettajia omana ryhmanaan ja
aineenopettajia omanaan, jolloin ndiden kahden eri koulutustaustan omaavan ryhman erot
kehittymistarpeissa tulivat esille. Alustavien tulosten mukaan koulutuksen aikana opettajien
kasitykset omista kehittymisen tarpeista muuttuivat. Syksylld aineenopettajat epailivat taitojaan
kohdata pienimmat oppilaat, kun taas kevaalla omat heittdytymisen taidot ja innostavuus seka
ryhmaéanhallinta askarruttivat. Syksylla luokanopettajat kaipasivat konkreettisia tyokaluja
kielenopetukseen, mutta kevaalld he korostivat syksyd enemman aineenhallinnan ja oman
kielitaidon merkitysta. Alustavien tulosten pohjalta esitimme, ettd kieltenopetuksen varhennus
hyotyy eri opettajaryhmien yhteistyon jarjestelmallisesta kehittamisesta.
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Pedagoginen kielituutori kieltenopettajaksi kasvamisen tukena
Olli-Pekka Salo & Asa Lof / Jyvaskyldn normaalikoulu

Tandemmenetelmdn hyédyntaminen toisen kotimaisen kielen opiskelussa on Suomessa jo melko
vakiintunutta. Svenska Kulturfondenin rahoittaman hankkeen ”“Tandemopiskelua opetus-
harjoittelussa” tavoitteena on ollut laajentaa tandemmenetelman kaytté tulevien suomen- ja
ruotsiopettajien koulutukseen. PLT-menetelmadssa, jossa lyhenne PLT tulee sanoista Pedagogical
Language Tutor eli pedagoginen kielituutori, toisen kotimaisen kielen opettajiksi opiskelevat
muodostavat parin, jossa he perinteisen tandemopiskelun ohella voivat jakaa ajatuksiaan kielten
opiskelemisesta ja opettamisesta sekd opettajuudesta ylipaataan. Lisaksi he voivat antaa toisilleen
palautetta erilaisista kurssitoista ennen niiden palauttamista ja tukea kandidaatintutkielman
tekemisessa esimerkiksi kieliasuun tai aineiston analysointiin liittyen. Hankkeen puitteessa olemme
saaneet niin Jyvaskylan yliopiston kuin Abo Akademin opetussuunnitelman osaksi 5 opintopisteen
laajuisen valinnaisen PLT-kurssin. Esityksessamme kasittelemme viime vuonna tekemdamme
pilottia, johon osallistui yksi Jyvaskylan yliopistossa ruotsia opiskeleva ja yksi Abo Akademissa
suomea opiskeleva opiskelija. Pilotin tarkoituksena oli selvittdaa, missa maarin neljasta moduulista
rakentuva kokonaisuus vastaa tyomaaraltaan sille maariteltyd opintopistemaardaa. Moduulien
sisaltdind oli esimerkiksi tandemmenetelmadan tutustuminen kirjallisuuden kautta, kieli-CV:n
laatiminen, kielenopettajan tyosta keskusteleminen sekda omien tandemtuntien suunnitteleminen.
Tehtdavien tekemisen yhteydessa kaytettiin sekda didinkielta ettd toista kotimaista kielta.
Esityksessamme kaymme tarkemmin lapi opintokokonaisuuden rakennetta ja sisalt6ja, esittelemme
opiskelijoiden kokemuksia ja pohdintoja sekd tarjoamme ratkaisuehdotuksia pilotin mukanaan
tuomiin kehittamishaasteisiin.

Alkeistason suomen oppijoiden ndakemyksia suullisen kielitaidon automaattiseen
arviointiin kehitetyista tehtavista

Anna von Zansen, Raili Hilden & Milla Sneck / Helsingin yliopisto

Tutkimus liittyy monitieteiseen tutkimushankkeeseen, jossa kehitetaan automaattiseen puheen-
tunnistukseen, arviointiin ja palautteeseen perustuvaa tyokalua suullisen kielitaidon arviointiin.
Tyokalulla on kaksi kayttotarkoitusta: sitd voitaisiin kdyttaa suomen ja ruotsin kielen puhumisen
itsendisessa harjoittelussa tai osana suullisen kielitaidon arviointia ylioppilastutkinnon kaltaisissa
tarkeissa kielikokeissa. Esityksessd tarkastelemme alkeistason suomen oppijoiden ndkemyksia
automaattiseen arviointiin soveltuvista puhumisen tehtavista, jotka laadittiin mittaamaan suullista
kielitaitoa. Aineistonkeruu toteutettiin yhteistyossa Aalto-yliopiston suomen opettajien kanssa
marraskuun 2021 aikana. Seitseman alkeiskurssin osallistujat suorittivat viisi puhumisen tehtavaa
Moodle-tentissa, mikd korvasi suomen kurssille tavallisesti sisdltyvan puhumisen osuuden.
Puheaineiston keruun lisaksi osallistujilta kerattiin taustatietoja ja palautetta puhetehtavista.
Esittelemme suomen oppijoiden ndkemyksid, jotka liittyvdt puhumisen kokeen tehtaviin ja
toimeenpanoon. Aineistona kaytetdan osallistujien (n=116) kyselyvastauksia, joihin he vastasivat
suoritettuaan puhumisen tehtavat Moodlessa. Lyhyt kokeen sisdltda ja toimeenpanoa kartoittava
kysely sisalsi kaksi mielipideasteikollista ja kolme avointa kysymysta. Lisdksi aineistona kadytetdan
aineistonkeruutilanteissa (n=7) kerattyja havaintoja. Analyysimenetelmind kaytamme kuvailevaa
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tilastoanalyysia ja tietokoneavusteista laadullista analyysia. Keratyn puheaineiston avulla
harjoitutetaan ja testataan kehitteilla olevaa puheentunnistusteknologiaa. Lisdksi koulutetut
ihmisarvioijat arvioivat keratyt puhendytteet, ja heiddn antamien analyyttisten ja holistisen
arvioiden avulla kehitetddan automaattista arviointia ja palautetta. Kielen oppijoiden nakemykset
auttavat tarkastelemaan puhetehtdvien ja arviointikriteerien tarkoituksenmukaisuutta seka niiden
jatkokehittelya. Oppijoiden ndakemyksia hyodynnetddn myoOs automaattisen arvioinnin ja seka
oppijoille suunnatun automaattisen palautteen suunnittelussa. Tulokset hyodyttavat kielitaidon
arvioinnin seka kieliteknologian parissa tyoskentelevia.

Designing culturally and linguistically diverse events for young learners - what should be
considered?

Hilkka Koivistoinen, Maria Kautonen & Ritva Kantelinen / Itd-Suomen yliopisto

In this presentation we investigate what needs to be considered when designing culturally and
linguistically diverse events for children, especially in the context of early language education. This
study examined the viewpoints of university students who participated in the course Multilingual
and multicultural events for children. In addition, we investigated the experiences from Finnish
primary school pupils (9—-11 years of age) who attended the events designed by the university course
students. The data consist of interviews (n=7) with university students, five literature task-based
team posters made by all the course participants (N=18), and event feedback from primary school
pupils (N=49) attending the events. The data from interviews and questionnaires were analysed
with the method of qualitative content analysis with some additional quantification of different
categories. As the result of this small-scale study, we found five aspects (goals, contents, activities,
materials and environment) which needed to be taken into consideration while designing the
events. These five categories are interdependent and complementary to each other. To support the
core elements of language education, event design should include these aspects.

Suomen kielen luetun ymmartamisen yhteydet englannin kielen lukutaitoon alakoulun 5.
ja 6. luokalla

Sanni Méntyoja, Janne Lepola & Juli-Anna Aerila / Turun yliopisto

Tutkimuksessa kuvataan ensimmadisen ja toisen kielen oppimisen ylikielellistd vaikutusta
lukutaitoon, kun ensimmainen kieli on suomi ja toinen kieli englanti. Tarkoituksena on selvittaa,
missd maarin suomen kielessa esiintyvat lukemisen vaikeudet ja vahvuudet ilmenevat lukemisessa
ja luetun ymmartamisessa englannin kielelld kieli- ja ei-kielipainotteisilla perusopetuksen ryhmilla.
Tutkimuksen viitekehyksena on Goughin ja Tunmerin (1986) lukemisen yksinkertainen malli (Simple
View of Reading), jonka mukaan luetun ymmartamiseen tarvitaan dekoodausta ja kielellista
ymmartamistd. Tutkimukseen osallistui 41 alakoulun 5.—6. -luokan oppilasta. Oppilaiden suomen
kielen luetun ymmartamista arvioitiin Ala-asteen lukemistestilla. Englannin kielen dekoodausta
arvioitiin sanaketjutestilla ja lisaksi arvioitiin englannin kuullun ja luetun ymmartamista. Ryhmien
vertailussa kaytettiin riippumattomien otosten t-testia, ensimmadisen ja toisen kielen valisid
yhteyksia tutkittiin korrelaatioiden avulla ja lukutaidon profiileja tarkasteltiin kayttaen
varianssianalyysia. Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd suomen kielen luetun ymmartaminen on
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yhteydessa jokaiseen englannin kielen lukutaidon osataitoon ja englannin kielen testeissa
menestyminen on sita korkeampi, mitda parempi suomen kielen luetun ymmartamisen taso on.
Lisdksi havaittiin, etta kielipainotteisten ja ei-kielipainotteisten luokkien valilla ei ollut eroa.
Nayttaakin siltd, ettd heikot suomen kielen lukijat hyotyvat tuesta sekd suomen ettd englannin
kielen opiskelussa. Saadut tulokset tukevat lukemisen yksinkertaista mallia yli kielirajojen.

Lukion uuden OPSin mukaisen korkeakoulyhteistyon mahdollisuuksia kielididaktiikan
nakékulmasta

Laura Pihkala-Posti / Tampereen yliopisto

Uusi lukion OPS (Opetushallitus 2019) on ollut kaytossa nyt puolisen vuotta tuoden mukanaan
erindisia oppivelvollisuusian nousuun liittyvida uusia asioita. Muutokset eivat kuitenkaan rajoitu
tahan. Tarkastelen esitelmassani uuden OPSin toista kohtaa, korkeakouluyhteistyota, joka on
nostettu aiempaa merkittdvampaan rooliin.  Esittelen, mitd OPS puhuu aiheesta ja pohdin
yhteistydn mahdollisuuksia ja haasteita kielididaktiikan korkeakouluopetuksen, mm. opettajan-
koulutuksen nakokulmasta. Yhteistyon sisdltdja ei ole valttamatta yhta suoraviivaista 16ytaa kuin
ainelaitosten kanssa, joista 16ytyy useimmiten ldhes suora vastine koulun oppiaineisiin.

Kirjallisuudenopetuksen elamyksellisyys ja kokemuksellisuus opetussuunnitelmien
nakokulmasta

Kaisu Rattya & Sara Kdhkola / Tampereen yliopisto

Kansainvalinen tutkimus ndkee nykyisten kirjallisuudenopetuksen opetussuunnitelmien olevan
polyparadigmaattisia eli perusopetuksen opetussuunnitelmat ohjaavat opetusta seka analyyttis-
tulkinnalliseen etta elamys-kokemukselliseen suuntaan (Gourvennec ym. 2020; Pieper 2021;
Rgdnes 2014). Kirjallisuudenopetuksesta tehdyt viimeaikaiset tutkimukset kiinnittavat huomiota
erityisesti siihen, miten opetuksessa korostuu yhteisollisyys ja oppilaiden osallisuus (esim. Rgrbech
& Skyggebjerg 2020; Skaftun & Sgnneland 2021). Tarkastelemme suomalaisia uusia perusopetuksen
ja lukion opetussuunnitelmia eldamyksellisyyden ja kokemuksellisuuden nakokulmasta, kuinka
opetussuunnitelmatekstit ohjaavat naihin nakokulmiin ja miten ne liittyvat yksilollisiin tai
yhteisollisiin  tyoskentelytapoihin. Selvitdmme my0Os sitd, miten ndama osa-alueet muuttuvat
opetussuunnitelmissa vuosiluokkia ylospdin edetessd lukioon saakka. Aineistonamme ovat
didinkielen ja kirjallisuuden ainekohtaiset osuudet valtakunnallisista Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet 2014 ja Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019 -julkaisuista. Aineisto
on analysoitu aineistolahtoiselld sisallonanalyysilla Atlas.ti-ohjelmaa kayttden. Tutkimuksen
alustavat tulokset osoittavat, ettd toisin kuin analyyttis-tulkinnallisen paradigman kohdalla
tavoitteiden ja sisadltojen osalta kokemusten ja elamysten tarkasteluun liittyvien taitojen ja tietojen
kasvun, kehittymisen tai reflektoinnin progressiota tai kumulaatiota ei nay.
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Teksteista kielioppiin: Aikuisten oikeasti?
Tommi Nieminen / Tampereen yliopisto

Perusopetuksen ja lukion nykyiset ja jo vuosikymmenen ajan voimassa olleet didinkielen opetus-
suunnitelmat perustuvat kieli- ja kielioppikasityksissaan funktionalistiseen kielikasitykseen, jonka
mukaan kielta tulisi tarkastella ensi sijassa sen funktioiden kautta (esim. Harmanen 2011: 386,
Rattya & Kulju 2018: 60). Opetuksen kaytantdon tuotuna tarkoittaisi sitd, etta kielioppiopetuksenkin
tulisi olla tekstilahtoista (Harmanen 2011: mp.) ja opetettavien kasitteiden sellaisia, etta ne toimivat
vdlineind johonkin eivatka itsetarkoituksellisesti muistettavana triviatietona. Tavoitteeseen on
pyritty eri tavoin, mutta kuten Rattya & Kulju (2018: 60) huomauttavat, toteutus on jaanyt usein
opettajien vastuulle. Mahdollisia aloituskohtia on (ainakin) kaksi: joko lahdetdan kieliopista ja
syvennetdan sitd askel askelelta tekstien avulla, tai lahdetdan teksteistd ja “loydetaan” kasitteet
sieltd. Rattya ja Kulju (2018) lahtevat Andersonin & Kratwohlin taksonomiaa seuratessaan liikkeelle
ensimmaiselld tapaa. Olisiko toinen tapa lainkaan mahdollinen? Talldin ajatuksena olisi seurailla sita,
miten Kkielitieteellinen tieto alkuaan on kehittynyt: kieltd koskevista havainnoista on tehty
yleistyksia, ndista abstrahoitu saantoja, sdannoista koottu malleja ja teorioita —jotka sitten itsessaan
ovat voineet vaikuttaa taaksepdin tehtdviin havaintoihin. Tieteenhistorian (vaikkakin opettajan
ohjaama ja sitten evoluutioltaan kiihdytetty) lapikdyminen perusopetuksen tunneilla kuulostaa
mittavalta urakalta. Vahintaankin joitakin osia kieliopista on kuitenkin mahdollista helpommin tehda
havaittaviksi. Esimerkiksi verbien aikamuodot ja tapaluokat ovat ilmi6ita, jotka yleensa kiinteahkosti
liittyvat viestinnan eri funktioihin: suunnitelma kirjoitetaan preesensiin mutta uutinen imperfektiin
yleensd mielekkadsta syysta. Esitelmassani pohdiskelen esimerkinomaisesti mahdollisuuksia siihen,
kuinka pitkalle —jos lainkaan —samaa mallia voisi soveltaa my6s hankalampiin kieliopin kohtiin kuten
nominien sijamuotoihin tai lauseenjdseniin. Tavoitteena on tavallaan rinnakkaismuoto Charles
Bazermanin tekstilajitutkimuksessaan harjoittamalle tutkimustavalle: olettaen tekstikorpuksen K ja
kieliopin kategoriat C_i, millaisia tekstin luokkia (-lajeja tai -tyyppejd) T_i hyodyntamalla C_i
saattaisivat nousta parhaiten esille? C_i ja T_i ovat (enimmdkseen) tiedossa, K on toistaiseksi
hypoteettinen.

Miten yhdeksasluokkalaiset selittdvat kieliopin kasitteita?
Jenni Marjokorpi / Helsingin yliopisto

Aidinkielen kieliopin opetukseen kuuluu olennaisena osana metakielen eli kielestd puhumisen kielen
kdayttoon harjaantuminen. Paitsi kielen ilmididen nimilappuja, metakielelliset kasitteet ovat myds
kielitietoisen ajattelun tyokaluja, silla kasitteiden avulla oppilas pystyy havainnoimaan abstrakteja
kielen piirteitd, kuten sanaluokkia, lauseenjasenrooleja tai kieliopillisia muotoja seka niiden
merkityksid. Selvitettdessa oppilaiden kieliopillista osaamista on siis keskeista tutkia, miten he
ymmartdavat sen kasitteiston. Aiemmin aihetta on tutkittu erityisesti opettajaopiskelijoilla
esimerkiksi kielentdmisen ja visualisoinnin menetelmien avulla (Rattyd, 2017) seké lauseenjdsenten
hahmottamisen ndkdkulmasta (Marjokorpi, Tainio & Routarinne, tulossa). Tassa tutkimuksessa
selvitetddan, miten yhdeksasluokkalaiset (N = 21), maarittelevat perusopetuksen keskeisimpia
kieliopin kasitteita pelatessaan niista koostettua sananselityspelid. Mielenkiintoisen lisdn aineistoon
tuo se, ettd oppilaat ovat opiskelleet ylakoulussa latinaa; kielellista kiinnostusta ja taitoa voidaan siis
odottaa keskimaaraistd enemman. Sisdllonanalyysin kehikkona hyddynnetdan neljaa kieliopillisen
ajattelun strategiaa (Marjokorpi ym., tulossa), joiden esiintymistd tarkastellaan oppilaiden
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sananselityksistd. Termien selittdmistapoja peilataan myds Satokankaan (2021) hahmottelemiin
termien selittamisen toimintokuvioihin. Tulokset osoittavat, etta oppilaat selittavat kieliopillisia
kasitteita seka semanttisesta ettd morfo-syntaktisesta nakdkulmasta, ja myds tunnistuskysymyksia
kdytetdadan apuna. Selittdjat antavat esimerkkeja kategorioihin sopivista sanoista tai muodoista seka
luettelevat muita samaan ryhmaan, kuten aikamuotoihin, kuuluvia termeja. Paikoitellen selitykset
yksinkertaistavat liikaa, ja kokonaisuutena aineisto herdttdda pohtimaan pelin pedagogista
tarkoituksenmukaisuutta. Kertauksena se ndyttaa toimivan. Jos metakieltd halutaan opettaa luku-
ja kirjoitustaitojen tukemiseksi, teksteista irrallisen kasitteenmaarittelyn ei ehka tulisi olla yla-
koulussa keskitssa.

Luetun ymmartamisen kehittyminen alakoulun kolmannelta viidennelle luokalle

Kati Huldén, Marko Lahteenmaki, Mirjamaija Mikkild-Erdmann & Juli-Anna Aerila / Turun
yliopisto

Alakoulun luokilla 3—6 Ilukemisen tavoitteita ovat lukutaidon sujuvoituminen ja lukutaidon
syveneminen ymmartavaksi lukemiseksi, lukukokemusten laajentaminen oppilaiden itse valitsemilla
ja heita kiinnostavilla kirjoilla sekd monimuotoisilla teksteilld (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet [POPS], 2014). Lukutaidon ja lukemaan opetuksen keskeisena tavoitteena on luetun
ymmartamisen taito (Lepola, 2015), jota kouluissa testataan erilaisilla arviointimenetelmilla. Naita
arviointien tuloksia hyodynnetaan oppilaskohtaisesti lukutaidon ja erityisesti luetun ymmartamisen
tason maarityksessa, lukemisvaikeuksien kartoittamisessa ja tuen suunnittelussa. Luetun
ymmartamisen kokonaisvaltaisempi tarkastelu arviointien valossa sen sijaan jaa usein vahemmalle
huomiolle. Tassa tutkimuksessa selvitetddan, miten luetun ymmartaminen kehittyy kolmannelta
viidelle luokalle. Samalla selvitetadan, millainen on oppilaiden luetun ymmartamisen taito
kolmannella ja viidennelld luokalla ja missa maarin luetun ymmartaminen on yhteydessa oppilaan
sukupuoleen ja koulun sijaintiin. Tutkimuksessa luetun ymmartamisen teoreettisen viitekehyksen
muodostaa Lukemisen yksinkertainen malli, Simple view of reading [SVR], jossa lukemisen
ymmartaminen rakentuu kahdesta taidosta: teknisestd lukutaidosta eli sanantunnistuksesta ja
kuullun ymmartamisen taidosta (Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990; Hoover & Tunmer,
2018). Tutkimusaineistona on oppilaiden (N=279) luetunymmartamisen testit (ALLU, Ala-asteen
lukutesti) kolmannella ja viidennelle luokalla. Tutkimusaineisto on keratty vuosina 2011-2018, ja
tutkimus perustuu pitkittdisasetelmaan ja kumulatiivisen tiedon kerdaamiseen. Toistettujen
mittausten T-testi osoitti luetun ymmartamisen heikkenevan erittdin merkitsevasti kolmannelta
luokalta viidennelle luokalle koko tutkimuksen kohdejoukolla. Tutkimustulokset vahvistivat, etta
tytot olivat parempia luetun ymmartamisessaan kuin pojat sekd kolmannella ettd viidennella
luokalla. Viidennelld luokalla tytt6jen ero poikiin oli jo tilastollisesti merkitseva. Tulokset osoittivat
lisdksi, ettei koulun sijainti maaseudulla tai kaupungissa vaikuttanut oppilaiden luetun
ymmartamisen taitoihin. Oli huomattavaa, ettd kolmannelta luokalta ldhtien myos tyttéjen luetun
ymmartamisen taidot laskivat. Kouluissa on tulevaisuudessa keskityttdva molempien sukupuolten
luetun ymmartamisen ja lukutaidon yllapitdmiseen ja edistdmiseen jo mahdollisimman varhaisessa
vaiheessa, viimeistdaan kolmannelta luokalta lahtien.
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Opettajaopiskelijat kasvatustieteellisten nettitekstien lukijoina: Millaiseen evidenssiin
voi luottaa?

Pirjo Kulju, Elina Hamaldinen, Marita Makinen & Carita Kiili / Tampereen yliopisto

Lukemisen muuttuvat ymparistot ja lukutaitokasitteiden moninaisuus ovat ammatillinen haaste
opettajille. Opettajien tulee ymmartaa, millaisia vaatimuksia digitaaliset lukemisen ymparistot
asettavat lukutaidolle. Tiedonalakohtaisen lukutaidon kannalta olennaista on puolestaan
ymmartda, miten kasvatustieteen asiantuntijat rakentavat tietoa ja millaista evidenssia kasvatus-
tieteen kentdlla hyodynnetdan tiedon rakentamisessa. Lisdksi opettajien omat monipuoliset
lukutaidot luovat pohjaa lukutaidon opetukselle. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdaa, miten hyvin
opettajaopiskelijat osaavat arvioida kasvatustieteellisten nettitekstien luotettavuutta ja erityisesti
esitetyn evidenssin laatua. Tutkimukseen osallistui 169 opettajaopiskelijaa. Heidan taitoaan arvioida
kasvatustieteellisten nettitekstien evidenssin laatua tutkittiin verkkopohjaisella tehtavalla, joka
koostui neljasta erilaisesta oppimistyyleja kasittelevasta tekstista. Kaksi tekstia puolsi (opettajablogi
ja kaupallinen teksti) ja kaksi tekstia vastusti ndakemysta oppimistyylien mukaisista jaotteluista
(tutkimuskeskuksen tutkijablogi ja populaarisen tiedelehden uutisteksti). Opettajaopiskelijoita
pyydettiin tunnistamaan teksteistd evidenssi, jolla kirjoittaja tukee tekstin paavaitettd, seka
arvioimaan sen laatua kuusiportaisella asteikolla. Lisaksi heita pyydettiin perustelemaan antamansa
luotettavuusarviot. Nama luotettavuusarviot (N=676) pisteytettiin neliportaisella asteikolla (0-3 p.).
Pisteiden saaminen edellytti evidenssin tunnistamista seka vahintdan yhden relevanttin perustelun
esittdmistd. Opettajaopiskelijat arvioivat tutkijan (blogiteksti) esittdman evidenssin (useampi
viittaus tieteellisiin artikkeleihin) laadukkaammaksi kuin tiedelehden uutistekstissa referoidun
meta-analyysin tulokset. Perusteluista kavi ilmi, ettd monet opiskelijat arvioivat evidenssin laatua
viitattujen tutkimusten maaralla. Kaupallisen tekstin asiakaskysely ja opettajan oma kokemus
evidenssina arvioitiin luotettavuudeltaan melko samanarvoisiksi. Monille opiskelijoille evidenssin
laadun perusteleminen oli vaikeaa, silla O pistettd saaneiden osuus oli melko suuri (11.8 % —35.0 %
tekstista riippuen). Pohdiskelevaa otetta sisaltavia perusteluita oli vahan (1.8 % — 8.9 %). Esityksessa
pohditaan, miten opettajaopiskelijoiden tiedonalakohtaisen, kriittisen nettilukemisen valmiuksia
voitaisiin tukea opettajankoulutuksessa.

Ympariston monilukutaitoa rakentamassa - Analyysi ymparistoopin harjoituskirjojen
kirjoittamisen tehtavista

Johanna Pentikdinen / Helsingin yliopisto

Globaalin ilmastokriisin keskella tarvitaan toimijuutta korostavia ympariston luku- ja kirjoitustaitoja,
siis sellaisia tiedon tuottamisen, arvioinnin ja jakamisen prosesseja, jotka kytkeytyvat ympariston
ymmartamiseen ja ihmisen ja hdanen ymparistonsa suhteen rakentamiseen. Ympariston lukutaitoon
(ecoliteracy) sisaltyy vahva eetos: ympadristd on yhteinen elaman mahdollistaja ja resurssi, sitd
jaetaan sosiaalisen yhdenvertaisuuden periaattein ja siita huolehditaan vastuullisesti, tietoperustan
ohella luovia ja henkisia ulottuvuuksia vahvistaen. (McBride et. al. 2013.) Ymparistoa voi ajatella
merkkisysteemind, kuin tekstind, jota voidaan analysoida ja tulkita ja jonka kanssa voidaan asettua
vuoropuheluun (Code 2019, 10). Monilukutaidon hengessa tiedon tuottaminen ja esittdminen on
sitd, mita perinteisesti tarkoitetaan ”kirjoittamisella”. Tarkastelen esityksessani ymparistoa
koskevan tiedon tuottamista, arviointia ja esittamista alakoulun luokille 4., 5. ja 6. suunnatuissa
ympadristéopin harjoituskirjojen kirjoittamisen tehtdvissa (N=994). Ymmarran ”"kirjoittamisen
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tehtavat” laajasti ympariston lukutaidon kontekstissa eli tarkastelen tehtavia, joissa 1) edellytetaan
kirjoittamista, 2) harjoitellaan jotain tietokirjoittamisessa tarvittavaa taitoa tai 3) ohjataan
tuottamaan itse ymparistosta tietoa. Tarkastelen kirjoittamiselle osoitettua tilaa, tehtavanantoja ja
tiedontuottajan ja esittadjan rooleja. Lisdksi tarkastelen, millaisia tekstityyppeja tehtavat olettavat ja
kuinka niissa siirrytdaan esitysmuodosta toiseen, milld tavoin ne vahvistavat yhtendisen tietotekstin
kirjoittamisessa tarvittavia osataitoja eli aihioita, ja vield erikseen, kuinka rakenteen tuottamisen
taitoa vahvistetaan eri harjoituksissa. Tarkastelen viela erikseen laajempia, yhtenaisia ajatusta
kehittelevid, ymparistoa koskevan tiedon hankintaan ohjaavia tehtavakokonaisuuksia. Tutkimukseni
havainnollistaa monilukutaitoon kytkeytyvada laajentuvaa kirjoittamiskasitystd, joka rakentuu
seuraavista piirteista: Tuotoskeskeiset ilmaisimet: Kirjoittamiselle varattu tila ja tehtdavananto,
Toimintaan kutsuvat eleet: Kirjoittajan rooli ja toimijuus, Yleiset tuottamiseen liittyvat resurssit: Eri
tekstityypit ja esitysmuodot, Tiedonalakohtaiset resurssit: Tietotekstin yksittdiset osat, Rakenteen
mallit: Kokonaisuuden rakentamisen aihiot, Diskurssiin osallistuminen: Yhteiso, kayttotilanne ja
tarkoitus.
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KASITYOKASVATUS AJASSA

Puheenjohtajat: Marja-Leena Ronkko & Satu Grénman

Virtuaalista mutta perinteikasta kasityonoppimista Suomi-koulussa
Anu Muhonen & Julia Cathro-Oliver / Toronton yliopisto

Tutkimuksessa tarkastellaan Toronton Suomi-koulussa jarjestettya virtuaalista suomalaistaustaisille
lapsille tarkoitettua kasityon opetusta. Kun covid-19 pandemia maarasi Toronton koulut
etdopetukseen kevaalla 2020, paatettiin Suomi-koulussakin soveltaa uudenlaisia oppimisen tapoja.
Yksi uusista kerhoista oli virtuaalinen Zoomissa jarjestetty suomenkielinen kasityokerho.
Ompelukerhossa opeteltiin kirjailua, ompelua ja neulomista seka opittiin kasitoihin liittyvaa kielta.
Opetuksesta oli padvastuussa yksi opettaja ja Zoom-tunneilla oli mukana toinen avustava opettaja.
Kerhoon osallistui 26 oppilasta. Tarkoituksena on pohtia seuraavia tutkimuskysymyksia: - Miten
kasitoista puhutaan virtuaalisilla Suomi-koulun tunneilla? - Mika on kasitydokerhon merkitys
suomalaistaustaisten lasten ja perheiden elamanpiirissa? Sovellamme etnografisen osallistumisen
ja havainnoinnin metodeja sekd diskurssintutkimusta (Creese 2005, Blommaert 2005). Sosio-
lingvistisessa etnografiassa ajatellaan, ettd kieli ja sosiaalinen eldama muotoutuvat yhdessa;
tilanteeseen liittyvan diskurssin analyysi voi tuottaa uusia nakokulmia arkipdivan sosiaalisiin ja
kulttuurisiin mekanismeihin (Creese, 2008). Tarkastelemme keskusteluja diskurssin tasolla ja
sovellamme diskurssin kasitetta ikdan kuin ikkunana (Blommaert 2005:66), jonka kautta voimme
tarkastella ja ymmartaa jotakin osallistujien kasityksesta kielesta ja kulttuurista, elamanpiirista ja
siten myos tutkimuskysymyksista. Tutkimuksessa on kosketuspintaa ns. kansanlingvistiikkaan, joka
tutkii ei-lingvistien eli ns. maallikoiden kieltd koskevia kasityksia ja havaintoja (ks. Mielikdinen &
Palander 2014). Aineisto koostuu haastatteluista, osallistujien reflektioista, kenttamuistiinpanoista
ja kuvankaappauksista. Kanadan kouluissa ei opeteta kasitoitd ja kokemus on ollut oppilaille uusi ja
antoisa. Koska virtuaalinen opetus on kaytannossa usein vaatinut vanhempien lasndoloa, ovat myods
vanhemmat saaneet tehda kasitoita ja oppia yhdessa lasten kanssa. Virtuaalisilla tunneilla on ollut
vahva suomalaisten perinteiden jatkamisen seka suomenkielinen sukupolvien valinen yhdessa
tekemisen tunne.

Asiantuntijuuden kehittyminen kasityonopettajankoulutuksessa. Valmistumassa olevien
kasityon opettajaopiskelijoiden kokemuksia monimateriaalisuuden murroksessa

Tellervo Harkki / Helsingin yliopisto, Sirpa Kokko / Itd-Suomen yliopisto, Marja-Leena Ronkko &
Mikko Huhtala / Turun yliopisto

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) nostaa kdsityboppiaineen tavoitteisiin ja
sisdltéihin  monimateriaalisuuden kasitteen. Monimateriaalisuuden toteuttaminen opetus-
suunnitelman perusteiden mukaan on haastanut samalla kasityonopettajankoulutuksen ja sen
tuottaman ammatillisen asiantuntijuuden. Tdma heijastuu myos kasityonopettajankoulutukseen
sisdltyviin opetusharjoitteluihin. Téassa tutkimuksessa kartoitetaan valmistuvien kasityon-
opettajaopiskelijoiden kasityksia kadsityonopettajan asiantuntijuudesta sekd heiddn kokemuksiaan
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ammatillisen asiantuntijuuden rakentumisesta kasityon-opettajankoulutuksessa, ja erityisesti
viimeisessa opetusharjoittelussa. Tutkimuksen laadulliset aineistot koostuvat opiskelijoiden
haastatteluista ja harjoitteluportfolioista. Ensimmainen aineistonkeruukierros toteutettiin syksylla
2021 Helsingin yliopiston ja Turun yliopiston Rauman kampuksen kdsityonopettajan koulutuksen
maisterivaiheen opetusharjoitteluista. Aineiston kerdaminen jatkuu 2022, jolloin mukaan liittyy Ita-
Suomen yliopiston kasityonopettajan koulutus. Vuosittain paattoharjoittelun suorittaa naissa
kolmessa yliopistossa 60—70 opiskelijaa. Aineisto analysoidaan teorialdhtdisen sisallonanalyysin
avulla. Tahdan mennessa keratty aineisto (N=18) antaa joitain suuntaviivoja, joita tarkastelemme
esityksessamme. Alustavien tulosten mukaan opiskelijat ovat tyytyvaisia laaja-alaiseen kasityon
materiaali- ja tyostoteknologioiden opiskeluun, mutta tyytymattomia ainesubstanssiopintoihin
kdytettavadn aikaan seka substanssisisallon puutteelliseen liittdmiseen pedagogisiin yhteyksiin.
Koulutukseen kuuluneet opetusharjoittelut koettiin erityisen merkityksellisiksi, mutta harjoittelujen
vahadisyyttd myos kritisoitiin. Muina huolenaiheina esiin nousivat mm. arviointiosaaminen ja
erityispedagogiset valmiudet. Kasityon sisdltbosaamisen alueella arvostettiin laajan tekniikkakirjon
esilletuomista. Samalla oltiin huolissaan oman osaamisen syvyydestd. Toisaalta koulutukseen
kuuluneita laajoja kasityoprojekteja kritisoitiin perus-kouluopetusta ajatelleen eparealistisen
suurellisina. Niiden tilalle toivottiin paremmin koulujen arkeen soveltuvia, pienempia
sisdltokokonaisuuksia. Valtaosa suhtautui osaamiseensa luottavaisin mielin tulevaa kasityon-
opettajan tyota ajatellen tunnistaen kuitenkin tarpeen uuden oppimiseen ja jatkuvaan
kehittymiseen. Aineiston perusteella monimateriaalisen kasitydnopetuksen murros-kauteen liittyy
epatietoisuutta kasityonopettajan patevyys- ja osaamistarpeista.

Esiopetusikdisten lasten yksilollinen tukeminen kasityon oppimisprosessissa
Grénman Satu, Lindfors Eila, Ronkké Marja-Leena & Ruokonen Inkeri / Turun yliopisto

Kasitydn oppimisen eriyttdmista on perinteisesti toteutettu oppijan taitotason mukaisesti,
nostamalla tai laskemalla tehtavan vaatimustasoa tekijan olemassa olevan taidollisen osaamisen
perusteella. Nykytutkimuksen mukaan motivaatiota ja suuntautumista oppimista kohtaan
maarittelee taitotasoa selvemmin oppijoiden tavoiteorientaatiot, joiden on havaittu kytkeytyvat
vahvasti oppimistuloksiin ja koulunkdynnin mielekkyyteen. (Metsapelto ym., 2017; Niemivirta ym.,
2019; Grant & Dweck, 2003.) Alakouluikaisilla oppijoilla tavoiteorientaatioiden keskeisia sisaltoja
ovat halu ja into oppia, ponnistelun maara ja sen hyédyn kokeminen, osaamisen osoittaminen
muille sekd suhtautuminen haasteisiin ja epdonnistumisiin (Dweck, 2017; Tuominen-Soini ym.,
2012). Tutkimuksen tarkoituksena on tuottaa uutta tietoa esiopetusikdisten lasten kdasityon
oppimisprosessin oppijalahtdisen ohjaamisen kehittamiseksi, tarkastelemalla lasten tavoite-
orientaatioiden ilmenemista esiopetuksen kasityon oppimisprosesseissa ja orientaatioiden yhteytta
lasten ohjausvuorovaikutuksen tarpeen painottumiseen. Ohjausvuorovaikutuksella tarkoitetaan
opettajan ja oppijan valistda kommunikaatiota, jonka tavoitteena on oppimisen edistiminen (Hamre
ym. 2013; Pianta ym. 2008; Lerkkanen 2014). Tutkimus on laadullinen monitapaustutkimus, jonka
aineistona on kolmen eri esiopetusryhman lasten (N=44) yksilohaastattelut seka esiopetusryhmien
opettajien (N=3) arviot lasten tavoiteorientaatioista ja ohjausvuorovaikutuksen tarpeen
painottumisesta kdsitydn oppimisprosessissa. Tutkimusaineistot analysoitiin abduktiivisella
sisdllonanalyysilld. Tulosten mukaan lapsille kdsityon oppimisprosessissa oli merkittavaa tekemisen
mielekkyys (40/44) ja valmistettava tuote (28/44). Suurin osa lapsista oli oppimisorientoituneita
seka itsensd (31/44) ettd opettajan (27/44) arvioimana. Selkeimmin lapsia erotteli heiddn
ndkemyksensd kaytetyistda kasityotekniikoista: kolmannes lapsista koki tekniikat helppoina,
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kolmannes vaikeina ja kolmannekselle helppous tai vaikeus ei ollut merkittavaa. Tutkimuksen
johtopaatoksissa nama kolme, toisistaan selkeasti eroavaa lapsiryhmaa esitelldaan oppija-
tyyppikuvauksina, joiden tavoitteena on toimia opettajan tukena eri tavoin suuntautuneiden
oppijoiden huomioimisessa kasitydon oppimisprosessin suunnittelussa ja toteutuksessa. Tyyppi-
kuvaukset eivat ole laajasti yleistettdvissd, mutta niistd voidaan selkeasti tunnistaa aiempien
tutkimusten mukaisia kasityon oppijoita kuvaavia tyypillisia piirteita.

Itsearviointi pedagogisessa innovaatioprosessissa — pilottitutkimus kasityon
aineenopettajakoulutuksessa

Sari Saarnilahti & Eila Lindfors / Turun yliopisto

Itsearviointi eli opiskelijan tapa arvioida omaa tydskentelydan seka reflektoida omia ratkaisuja
oppimisprosessin eri vaiheissa on keskeinen taito ja tarkea osa elinikdisen oppimisen taitoja.
Pedagogisessa innovaatioprosessissa (kayttajatiedon hankinta, ongelman maarittely, ratkaisujen
ideointi, prototyyppien rakentaminen, ratkaisujen testaus, valmistus, kaytettavyyden arviointi)
oppijat opettelevat ratkaisemaan autenttista ongelmaa ja |6ytdmaan siihen innovatiivisen,
kayttajalahtoisen ratkaisun. Tutkimuksessa tarkastellaan kasitydn aineenopettajaopiskelijoiden
itsearvioinnin toteutumista osana pedagogista innovaatioprosessia, joka toteutettiin maisteri-
vaiheen opinnoissa, syventavalla opintojaksolla. Itsearvioinnin toteuttaminen oli osa opintojakson
kokonaisuutta. 26 opiskelijaa osallistui tutkimukseen luovuttamalla tutkijoiden kaytt6on
anonyymisti oman arviointipdivakirjansa. Itsearviointitapoja kirjattiin oppimispaivakirjaan osana
jokaista opetus- ja omatoimityoskentelykertaa. Tutkimuksella pyritddan maarittelemaan tyypillisia
tilanteita, joissa opiskelija kayttada oman tydskentelynsa arviointiin erilaisia itsearvioinnin lajeja
(nayttoon perustuva, vahvistava, reflektiivinen ja praktinen itsearviointi). Tutkimus on laadullinen ja
aineistoa analysoidaan teorialdhtéisen sisallonanalyysin menetelmin. Analyysissd tunnistettiin ja
madriteltiin tilanteita, joissa kasityon opettajaopiskelijat tyypillisesti kayttavat itsearvioinnin lajeja
osana pedagogisen innovaatioprosessinsa toteutusta ja arviointia. Opiskelijoiden autenttiset
paivakirjamerkinnat muodostivat kattavan kuvan itsearvioinnin kayttamisesta. Tutkimus oli
oleellista toteuttaa opettajankoulutuksessa, silla opettajaopiskelijat kykenivat reflektoimaan omaa
itsearviointiaan esimerkiksi perusopetuksen oppilaita monipuolisemmin. Tutkimuksen tuloksia
voidaan hyodyntdaa kasityonopetuksen, laajemmin taide- ja taitoaineiden opetuksen seka
kaikenlaisen projektimuotoisen oppimisen kehittamisessa. Itsearvioinnin lajien ymmartaminen ja
niiden kayttdminen omassa oppimisessa tukee elinikdista oppimista.
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LASTEN MATEMATIIKKALASEISTA KORKEAKOULUMATEMATIIKAN DIGITAALISIIN
OPPIMISYMPARISTOIHIN

Puheenjohtaja: Tomi Karki

Children's numerical ordering skills during preschool years: a case study

Jo Van Hoof, Heidi Harju, Cristina Nanu, Jake McMullen & Minna Hannula-Sormunen /
University of Turku

Ample research highlights the crucial role of children’s early mathematical skills for their future
academic achievement (e.g., Duncan et al., 2007). Consequently, investigating the contributors to
early mathematics skills is important to inform mathematics education practices and to identify
children at risk for mathematics difficulties (e.g., Gilmore & Batchelor, 2021). Both cardinality and
ordinality skills are seen as milestones for young children’s numeracy development (Fuson, 1988;
Lyons et al.; 2016). However, only children’s cardinality skills have received a lot of research
attention. Next, while there is large agreement that cardinality skills develop largely around four
years of age (Dehaene & Brannon, 2011; Dowker, 2005), it is less clear when children’s ordinality
skills develop. Some researchers conclude that cardinality skills precede ordinality skills (Spaepen et
al., 2018), while others claim the opposite (Lavie & Sfard, 2019). The above highlights the need to
investigate young children’s numerical ordering knowledge and its relation to other crucial
numeracy skills. Next to this, recent research focused on children’s tendency to spontaneously (i.e.,
self-initiated, not prompted by somebody else) focus on numerosity (SFON) in everyday situations.
Ample research found large interindividual differences in SFON tendency and highlighted its unique
and crucial role in children’s mathematics development. However, research on the tendency to
spontaneously focus on numerical ordering (SFONO) is, as far as we know, non-existent. The main
objective of this qualitative case study with four 3—6 -year-olds is therefore to examine if and how
SFONO and numerical ordering knowledge manifests itself in young children’s verbal and non-verbal
actions. Tester-child interaction takes place in the context of a large battery of activities allowing
observation of children’s different ways of using numerical order, in guided and spontaneous
situations. Additionally, we propose a theoretical model of children's numerical ordering skills, and
its relation to other crucial numeracy skills such as counting and cardinality.

Konkreettiset valineet tukivat matematiikkaa heikommin osaavien oppilaiden oppimista
Anu Tuominen / Turun yliopisto

Vaitostutkimuksessa toteutettiin lyhytkestoinen interventio, jossa tavoitteena oli tukea
nimenomaan heikommin matematiikkaa hallitsevia oppilaita. Toisena tavoitteena oli katsoa,
saadaanko vain viiden oppitunnin mittaisella interventiolla aikaiseksi eroja oppilaiden valilla.
Intervention teemaksi valikoitui murtolukujen oppiminen, silla aihe on altis virhekasityksille.
Interventiossa hyodynnettiin konkreettisia opetusvalineitda ja havainnollistavia piirrosmalleja
konkretisoimaan esimerkiksi murtolukumerkinndn 2/3 merkitysta. Interventiossa hyodynnettiin
my6ds murtolukuihin liittyvia lautapeleja ja oppilaiden vertaisoppimista. Toimimalla pareittain ja
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pienissa ryhmissda mahdollistettiin tilanteita oppilaiden valiselle matematiikkapuheelle. Tutkimus-
ryhma koostui varsinaissuomalaisista kolmasluokkalaisista oppilaista (N = 188). Tutkimus
toteutettiin koe—kontrolliasetelmana. Oppilaiden osaamisen kehittymista tarkasteltiin kolmen,
keskenaan identtisen kyna-paperi-testin vastausten kautta. Alkumittaus toteutettiin ennen
interventiota, toinen mittaus heti intervention jilkeen ja viivastetty mittaus 2-3 kuukautta
intervention paattymisen jalkeen, jolloin nahtiin mita interventiossa oli sisdistetty. Oppilasjoukko
jaettiin alkumittauksessa havaitun osaamisen perusteella kahteen taitotasoluokkaan: taitotasoltaan
heikkoihin, tdhan kuului noin 23 % oppilaista ja keskitasoisesti tai hyvin osaaviin oppilaisiin.
Interventiolla ei nayttanyt olevan juurikaan vaikutusta taitotasoltaan keskitasoisiin tai hyvin osaaviin
oppilaisiin. Taitotasoltaan heikompien oppilaiden joukossa kontrolliryhman oppilailla ei tapahtunut
edistymista tutkimuksen aikana mutta koeryhman taitotasoltaan heikommat oppilaat edistyivat
intervention aikana ja jopa saavuttivat kontrolliryhman taitotasoltaan keskitasoiset tai hyvin osaavat
oppilaat toisella mittauskerralla. Luonnollisten lukujen ominaisuuksiin tukeutuminen murtolukujen
kohdalla on oppilailla tyypillinen virhe, jota on mydhemmin hankala saada muuttumaan.
Viivastetyssa mittauksessa havaittiin mielenkiintoinen ero koe- ja kontrolliryhman valilla.
Koeryhman oppilaiden pisteiden keskiarvo oli korkeampi kuin kontrolliryhman oppilaiden pisteiden
keskiarvo sellaisissa murtolukujen suuruusvertailutehtavissa, joissa luonnollisten lukujen
ominaisuuksiin tukeutuminen antoi vadaran vastauksen. Koeryhmdn oppilaat valttivat siis
kontrolliryhman oppilaita paremmin tyypillisen virhekasityksen. Tama oli erittdin positiivinen tulos.

Matematiikan opetus asiantuntijuuden kehittamisessa
Arto Mutanen & Antti Rissanen / Merisotakoulu & Maanpuolustuskorkeakoulu

Asiantuntijuuden vyhteiskunnallinen merkitys on kasvanut yhteiskunnan monimutkaistuessa.
Jatkuvan muutoksen vuoksi asiantuntijuus myos vanhenee aiempaa nopeammin. Siihen kohdistuu
my0s epadilya ja torjuntaa. Talléin metodinen tieto ja taito tulevat ensiarvoisen tarkedan rooliin.
Matematiikalla on luonteva rooli tallaisen metodisen tiedon ja taidon perustana. Oikeastaan kaikki
matematiikan opetus on toiminut myos tassa roolissa. Painotettaessa matematiikkaa nimenomaan
metodisena tietona ja taitona ei ole syyta noudattaa perinteisia opetussuunnitelmia, vaan etsia
tilanteen ja opiskelijaryhman mukaisia linjauksia opetukselle. Ndin toimien tavoiteltu asiantuntijuus
ohjaa, millaiset painotukset ovat hyodyllisida. Kullakin asiantuntijuusalalla on sille ominaiset
ydinteemat, joiden jasennykseen opetuksen tulee valmentaa. Siten opetus on substanssi-
sensitiivistd. Samanaikaisesti opetuksen tavoite on auttaa opiskelijaa nakemaan ongelmat yleisesta
nakokulmasta ilman liiallista sidosta esimerkkien tai harjoitusten rajauksiin. Toteuttaakseen
tallaisen tehtavan opiskeltavan matematiikan tulee olla abstraktia, mutta sovellutussensitiivista.
Teknisen suoriutumisen ohessa painotus on kasitteellisessa hahmottamisessa, olipa opiskeltava
teema muutoksen jasennys (differentiaali- ja integraalilaskenta), laskenta (algoritmit) tai
paadtdksenteko (logiikka). Tahan tahtdaava opetus on mahdollista suunnitella kaikilla koulutusasteilla
esikoulusta yliopistoihin. Kuitenkin eri koulutustasoilla tulee huomioida opiskelijoiden valmiudet,
kurssin resurssit, ettd ongelmien luonne. Maanpuolustuskorkeakoulussa koulutetaan upseereja,
joiden asiantuntijuus liittyy johtajuuteen ja koulutukseen. Lisdksi opiskelijan tulee saada oman
eritysalansa substanssikoulutus. Sotatekniikan koulutuksessa matemaattiset taidot ovat keskeisessa
roolissa. Esityksessamme tuomme esiin Maanpuolustuskorkeakoululla tehtyjen opetuskokeilujen
kautta, miten edelld kuvatun kaltainen matematiikan opetus on mahdollista suunnitella ja
toteuttaa. Maisterien opetuksessa olemme soveltaneet edelld kuvattua I|dhestymistapaa
tutustumalla matemaattis-kasitteellisiin teksteihin, joiden antaman metodisen valmiuden
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perustalla olemme ryhmissa jasentaneet ja ratkoneet sotilaallisia ongelmia. Opetuksen alueella
korostetaan oppijoiden integratiivisia valmiuksia, yhteyksien ymmartamista ja kykya synergioiden
huomaamiseen. Opetuskokeilun rakentaminen huomioi myds tdman osana matemaattisten
aineiden opetusta.

Autenttiset oppimistehtdavat ammatillisen toisen asteen matematiikan verkko-opinnossa
Sanni Suominen / Itd-Suomen yliopisto

Ammatillisen koulutuksen reformin (2018) tavoitteisiin kuului tyopaikalla tapahtuvan oppimisen ja
yksilollisten opintopolkujen lisdiaminen ja digitaalisten oppimisymparistdjen roolin kasvattaminen.
Syksylla 2017 aloitettiin vaitostutkimus, jonka tavoitteena on vastata ndihin tavoitteisiin pakollisen
matematiikan verkko-opinnolla, jonka voi suorittaa ainakin osittain tydpaikalla tapahtuvan
oppimisen yhteydessa. Koska monet ammatillisten perustutkintojen tutkinnon perusteissa 2018
esitetyt matematiikan osaamistavoitteet ja arviointikriteerit korostavat opiskelijan omaan alaan
liittyvaa osaamista, matematiikan pilottiverkko-opinnosta pyrittiin tekemaan alakohtainen
kymmenien eri alojen nakokulmasta. Autenttiset oppimistehtavat, seka osaamista hankkiessa etta
sita osoittaessa, ovat keskeisessa roolissa tuotetussa verkko-opinnossa. Opinnon aikana opiskelija
esim. kirjoittaa puhelimellaan Moodlen PoodLL-valkotaululle lyhyitd oman alansa tyotehtaviin
liittyvia muistiinpanoja ja ottaa tyotehtdviin liittyvia valokuvia. Opinnon lopussa olevassa
soveltavassa arvioitavassa tehtavdssa opiskelija esittdaa ndiden pohjalta mm. kaikki tyotehtavaan
liittyvat laskutoimitukset. Opinnossa on alakohtaisten esimerkkien ja opettajan arvioimien
alakohtaisten tehtdvien lisaksi myds automaattitarkisteisia arvioitavia tehtavia, jotka on saatu
teknisilla ratkaisuilla useamman eri alan opiskelijoille mahdollisimman sopiviksi. Myds oppituntien
oppimistehtdviin opiskelija vastaa padasiassa oman alan nakokulmasta. Omaan alaan liittyvat
tehtavat ovat tarkeita opiskelijan motivoimisessa. Ndiden tehtavien kautta opiskelijalle muodostuu
kuva matematiikan merkityksesta tulevassa ammatissa. Usein abstraktina koettu matematiikka
aukeaa uudella tavalla, kun opiskelija huomaakin kyseessa olevan taidon, joka liittyy oleellisesti tyo-
ja arkipaivaan. Opiskelijan on todelliseen tilanteeseen liittyvdda matemaattista ongelmaa
pohtiessaan myos helpompi hahmottaa, mikda kaytdnnon merkitys on esimerkiksi yksikon-
muunnoksilla. Tydssdaoppimisen ohessa suoritettavien tehtdvien haasteeksi on osoittautunut se,
ettd opiskelijalla ei matematiikan verkko-opintoa suorittaessaan ole menossa tyoharjoittelua eika
han ole sellaista aiemminkaan suorittanut. Tall6in oman alan tyotilanteiden ja niihin liittyvien
matemaattisten ongelmien kuvailu on haastavaa. Useissa malu-opinnoissamme tarjoammekin
opiskelijoille eri alojen tydsaleissa otettuja valokuvia, joita he voivat vastausta pohtiessaan
hyodyntaa.

Matikkalasit vastaan matikkapeli. Kahden 5.luokan opetuskokeilun tuloksia

Saku Maatta, Minna Hannula-Sormunen, Kristian Kiili, Hilma Halme, Antti Koskinen, & Jake
McMullen / Turun yliopisto

Kansainvdliset ja kansalliset tutkimukset osoittavat rationaalilukujen, erityisesti murtolukujen
olevan haasteellinen matematiikan osa-alue alakoulussa. Tutkimustulokset kannustavatkin
kehittamaan kaytanndssa toimivia tapoja opettaa matematiikkaa ja murtolukuja. Esityksessa
esitellaan SA:n ENADA ja STN:n Growing Mind -projekteissa kevdind 2020 ja 2021 tehdyn
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tutkimuksen alustavia tuloksia. Tutkimuksessa verrattiin kahden pitkdaikaiseen tutkimustyohon
perustuvan opetuskokeilun vaikutusta 5.luokan oppilaiden (n = 308) matematiikan oppimiseen.
Ensimmainen “Bongaa matemaattiset suhteet” opetuskokeilu pohjautui teoriaan spontaanista
huomion kiinnittamisesta maarallisiin suhteisiin (McMullen, 2014) sekd matemaattisen havain-
noinnin interventiotutkimuksiin (Hannula, Mattinen & Lehtinen, 2005; Hannula-Sormunen ym.
2020; McMullen ym. 2019). Opetuskokeilussa oppilaat harjoittelivat etsimdan ja kuvailemaan
ympadristostda loytyvia matemaattisia suhteita. Opetuskokeilun tavoite oli saada ympariltdmme
loytyvat matemaattiset piirteet oppilaille nakyviksi ja kdynnistdda nain madarallisten suhteiden
tunnistamisen ja kdyton harjoittelu ympardivaa maailmaa hyédyntaen. Tarkoitus oli ndin kehittaa
oppilaiden matemaattista ajattelua sekd murtolukutaitoja. Toisessa opetuskokeilussa oppilaat
pelasivat lukusuoraan pohjautuvaa Number Trace pelia (Kiili, Moeller, & Ninaus, 2018), jossa pelaaja
etsii lukusuoralle piilotettuja luita koirahahmoa ohjaten. Luun 16ytamiseksi pelaaja saa vihjeen luun
olinpaikasta, jonka jdlkeen pelaajan tulee arvioida missa sijaitsee (esim. yksi kolmasosa lukusuoralla
0-1). Pelin tehtdvien padpaino oli murtoluvuissa ja kdytdssa oli erilaisia lukusuoria, suljettuja ja
avoimia. Molempien opetuskokeiluiden oppilaiden oppimista mitattiin kolmella eri osa alueella
ennen ja jalkeen opetuskokeiluiden. Aidinkielen tunnilla tehdyissa mittauksissa mitattiin oppilaiden
spontaania huomion kiinnittamista maarallisiin suhteisiin. Matematiikan tunnilla toteutetuissa
mittauksissa mitattiin oppilaiden kykya havaita ja kuvailla maarallisia suhteita seka murtolukutaitoja
neljalla eri tehtavalla. Tulokset osoittavat, ettd “Bongaa matemaattiset suhteet” opetuskokeilu tuki
oppilaiden spontaania huomion kiinnittamista maarallisiin suhteisiin seka kykya havaita ja kuvailla
maarallisia suhteita enemman kuin Number Trace -opetuskokeilu. Vastaavasti Number Trace
peliryhmadn todettiin kehittyneen formaaleissa murtolukutehtdvissa “Bongaa matemaattiset
suhteet” ryhmaa paremmin.

Huomion kiinnittdminen numeeriseen jarjestykseen esikouluidassa ennustaa
matemaattisia taitoja 12-vuotiaana

Heidi Harju, Erno Lehtinen & Minna Hannula-Sormunen / Turun yliopisto

Lapset oppivat ennen kouluikdd monia perustavaa laatua olevia matemaattisia taitoja, kuten
luettelemaan lukuja ja tunnistamaan lukumaaria subitisoimalla ja laskemalla (esim. Fuson, 1988).
Monissa tutkimuksissa on tutkittu miten ndma varhaiset matemaattiset taidot kehittyvat (esim.
Clements & Sarama, 2007) ja niiden merkitys myohemmalle koulumenestykselle on tunnistettu
(esim. Duncan ym., 2007). Mydhemmin on havaittu, ettd lapsilla on yksilollisia eroja
taipumuksessaan kiinnittda spontaanisti huomiota lukumaariin (SFON) ja tdman taipumuksen
olevan yhteydessda matemaattisten taitojen kehitykseen (Hannula & Lehtinen, 2005). Lahivuosina
numeerinen jarjestys on alkanut saamaan tutkimushuomiota osana matemaattisten taitojen
kehitysta. Tutkimuksissa on havaittu, ettd kyky prosessoida numeerista jarjestysta ennustaa
myOhempia aritmeettisia taitoja (Lyons ym., 2016). Nama tutkimukset ovat kuitenkin keskittyneet
[ahinnd numerosymbolien jarjestykseen esinejoukkojen lukumaarien numeerisen jarjestyksen
tunnistustaitojen jaadessa paitsioon. Tdssda yhdeksan vuoden pitkittdistutkimuksessa tutkittiin,
miten huomion kiinnittdminen numeeriseen jarjestykseen kehittyi 3—6-vuotiaana ja miten
numeerisen jarjestyksen tunnistamistaidot ennustavat matemaattisia taitoja 12-vuotiaana.
Tutkimukseen osallistui 36 suomalaista lasta. Lasten huomion kiinnittamistd numeeriseen
jarjestykseen, spontaania huomion kiinnittdmista lukumaariin, lukumaarien tunnistamista ja
lukujonon tuottamista arviotiin 3, 4, 5 ja 6 vuoden idssa. Lisdksi lasten kykya tunnistaa lukumaaria
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subitisoimalla arvioitiin 5-vuotiaana ja matemaattisia taitoja RMAT-testilla 12-vuotiaana.
Tutkimuksessa havaittiin, etta lapsilla oli yksilollisia eroja huomion kiinnittamisessa numeeriseen
jarjestykseen. Tarkasteltaessa sen kehitystd lukujonon tuottamisen ja lukumaarien tunnistamisen
kehityksen rinnalla havaittiin, ettd taitojen kehitys noudatti samaa kaavaa: ensin lapset oppivat
luettelemaan lukuja, sitten tunnistamaan pienia lukumaaria, ja sen jalkeen lapset alkoivat kiinnittaa
huomiota numeeriseen jarjestykseen. Lisdksi regressioanalyysi osoitti, ettd naistd varhaisista
matemaattisista taidoista vain huomion kiinnittaminen numeeriseen jarjestykseen ja SFON olivat
tilastollisesti merkitsevia 12-vuotiaiden matemaattisten taitojen ennustajia.
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LIIKUNTAKASVATUS NYT JA TULEVAISUUDESSA

Puheenjohtajat: Pasi Koski & Emilia Ward

Opettajankoulutuslaitosten liikunnan perusopintojen opetussuunnitelmat
Jukka Lahti / Turun yliopisto

Esitykseni tarkastelee opettajankoulutuslaitosten liikunnan oppiaineen opetussuunnitelmia.
Yliopiston opetussuunnitelma on tiedekunnan hyvaksyma suunnitelma opintojen rakenteesta,
ajoituksesta ja sisallosta. Sisalléssa kuvataan tutkinnon ja eri oppiaineiden sisaltd, laajuus,
tavoitteet, arviointiperusteet, suoritustavat ja opintomateriaalit. Opetussuunnitelmaa voidaan
pitdd opettajien ja opiskelijoiden yhteisena tiekarttana, joka opastaa tien kohti opintojen tavoitetta.
Tassa esityksessa tarkastelen opettajankoulutuslaitosten lilkunnan opetussuunnitelmia perus-
opintojen (25 opintopistettd) osalta. Kaikissa maamme opettajankoulutuslaitoksissa on mahdollista
opiskella liikunnan perusopinnot. Ndiden opintojen pohjalta osa opiskelijoista jatkaa liikunnan
aineopintoihin (35 opintopistettd) Jyvaskylan, Turun tai Vaasan (ruotsinkieliset) yliopistoon eli
ndissa kolmessa ryhmassa opintoja suorittavat koostuvat yhteensa seitseman eri opettajan-
koulutuslaitoksen opiskelijoista. Nain ollen on tarkoituksenmukaista tutkia, millaisilla opinto-
sisalloilla opiskelijat tulevat aineopintoihin. Tulosten pohjalta voidaan aineopintojen sisalt6ja
edelleen kehittaa vastaamaan paremmin opiskelijoiden yhteisia opintohistorioitaan. Esitykseni
aineisto koostuu Idhinna kansallisten opettajankoulutuslaitosten opinto-oppaista. Kaytan
aineistona myo6s muita yliopistojen asiakirjoja seka tutkimuskirjallisuutta. Pyrin esittelemaan
nykytilannetta, ja sen vuoksi asioiden voin kayttdaa tarvittaessa myos haastatteluja lahde-
materiaalina. Haastateltavat ovat liikunnan perusopintojen osalta kunkin opettajan-koulutus-
laitoksen avainhenkildita. Kasittelen opinto-oppaita ja opetussuunnitelmia laadullisin menetelmin
luokittelemalla ja vertailemalla eri sisadltoihin kuuluvia opintoja. Liikunnan perus-opintojen
opintopistemaara on luonnollisesti sama kaikissa opettajankoulutuslaitoksissa. Sen sijaan alustavien
tulosten mukaan nayttaisi siltd, ettd perusopintojen opetussuunnitelmien sisalldissa on selkeita
eroja yliopistojen valilla. Perusopintojen sisdiset koostumukset vaihtelevat siten, ettd opinto-
jaksonimikkeiden perusteella eri yliopistoilla on painotuseroja perusopintojen sisallossa. Esimerkiksi
joissain opintokokonaisuuksissa mainitaan yhteiskunnalliset seka terveydelliset teemat, joidenkin
yliopistojen opintosisalldissa pidattaydytdan ainoastaan liikuntapedagogiikan tematiikassa.

Flippaamalla syvyytta liikunnan projektiopintoihin
Joonas Kalari / Tampereen yliopisto

Projektityoskentelystad ja projektinhallintataidoista on tullut merkittavia tyéelamataitoja monilla
aloilla - myo6s opetusalalla. Tampereen yliopiston kasvatustieteiden ja kulttuurin tiedekunnan
liilkunnan valinnaisiin opintoihin (25 op) on useita vuosia sisaltynyt projektityd, jonka tavoitteena on
ollut tarjota opiskelijoille mahdollisuus syventya heita kiinnostavaan liikunnan aihepiiriin ja opiskella
geneerisid projektityotaitoja. Mielenkiintoisista projektitdistd huolimatta itse projektityotaitojen
oppiminen on jadnyt usein pinnalliseksi ja hajanaiseksi, riippuen millaiseen ryhmaan opiskelija sattui
paatymaan. Tahan haluttiin muutosta. Liikunnan valinnaisten opintojen 2021-2024 opetus-
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suunnitelmassa projektityosta tehtiin itsendinen Liikunnan projekti 5 op -kurssi, joka samalla avattiin
avoimeksi kaikille tiedekunnan opiskelijoille. Kurssilla haluttiin sadilyttaa opiskelijoiden autonomian
mahdollisuus tyoskennella itselleen merkityksellisten aiheiden parissa valitsemiensa tovereiden
kanssa, mutta samalla tehda projektityotaitojen oppimisesta systemaattista ja portaittain etenevas,
mita tuettaisiin jatkuvalla palautteella. Lisdksi tavoitteena oli valjastaa jokaisen opiskelijan
osaaminen kaikkien kadyttéon sopivilla tyoskentelytavoilla ja painottaa yhdessa oppimista.
Kontaktiopetusta kurssilla oli kahdeksan tuntia, mika teki tavoitteista varsin haastavia. Syvempaa
projektioppimista ldhdettiin tavoittelemaan Flipped Learning (flippaus) menetelmalla.
Flippauksessa kasiteltdva asia opiskellaan itsendisesti ennen kontaktitapaamista ja kontakti-
tapaamisessa opiskeltua asiaa tarkastellaan yhdessd opettajan ja muiden opiskelijoiden kanssa
(Sointu ym. 2021). Liikunnan projekti -kurssilla teoria-aines paloiteltiin projektin vaiheisiin ja se
opiskeltiin itsendisesti videoluentojen avulla ennen kontaktiopetusta, jossa pyrittiin maksimoimaan
sosiaalinen vuorovaikutus seka vertais- ja ryhmassa oppiminen. Liikunnan projekti -kurssi valittiin
mukaan Tampereen yliopiston Flip & Learn -hankkeeseen, mikd tarjosi resurssit opetuksen
kehittamiseen. Tdssa esityksessa kerrotaan miten Liikunnan projekti 5 op -kurssi rakennettiin
flippaamalla, kuinka sdannollinen palaute ja maksimaalinen vuorovaikutus sisallytettiin tyoskentely-
tapoihin ja mitd lopulta opittiin. Lisdksi pohditaan yleiselld tasolla, miten flippaus soveltuu
projektiopintoihin.
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OPETTAJA JA OPPIAINEET KOULUN HYVINVOINTIA KEHITTAMASSA

Puheenjohtajat: Kristiina Huhtanen & Serja Turunen

Pikkunorssin esikouluikdiset oppijoina: pedagogisen liveroolipelin mahdollisuuksiam
turvallisuuskasvatuksessa

Brita Somerkoski, Lauri Kemppinen, Serja Turunen, Mikko Puolitaival & Kerttu Junnila / Turun
yliopisto

Turvallisuusosaaminen on kokonaisuus, jonka tavoitteena on kyky ennakoida riskeja ja toimia
tarkoituksenmukaisesti vaaratilanteissa. Tavoitteen toteutuminen edellyttda myos turvallisuus-
asenteen kehittymista. Asenteet kehittyvat hitaasti. Siksi turvallisuuden toimintakyvyn harjoittelu
tulisi aloittaa mahdollisimman varhain. Viranomaisilla, esimerkiksi pelastustoimella, on laki-
saateinen velvoite edistda kansalaisten kykya toimia vaaratilanteissa. Turvallisuusviranomaisten
tulisi kohdentaa ehkaisevia toimia haavoittuviin ja herkkiin erityisryhmiin, kuten lapsiin. My0ds
esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa edellytetdan, etta opetuksessa toteutetaan tiedon-
ja taidonaloista nousevia laaja-alaisen osaamisen tavoitteita, jotka tukevat lasten kokonaisvaltaista
hyvinvointia. Dokumentin osaamiskokonaisuudessa Kasvan ja kehityn todetaan, ettda oppijalle
annetaan valmiuksia pyytda ja hankkia apua sekda toimia turvallisesti arjen tilanteissa.
Turvallisuusosaamista edistdava oppimisymparistd on vaativa. Teoriapainotteinen opettaminen ei
kehita vaarojen havainnointia riskiperusteisesti. Riskitilanteisiin liittyva harjoittelu on tavallisesti
teknistd, vaarallista ja toisinaan my0s mahdotonta toteuttaa. Siksi lapsilahtoisten oppimis-
ymparistdjen kehittaminen edellyttdda viranomaisten, kasvatusalan toimijoiden ja tutkijoiden
yhteisty6ta. Tutkimusaineistona ovat tutkijoiden kokemukset ja havainnot pedagogisen
liveroolipelitilanteiden toteuttamisesta esikouluryhmissd. Lapset omaksuvat kayttaytymismalleja
laheltd, kuten varhaiskasvatuksen ymparistoista. Paivakotiryhma on verkosto, jonka toimijat ovat
lapselle tuttuja. Tutkimus tarkastelee kokeiluhankkeena toteutetun pedagogisen live-
roolipelaamisen mahdollisuuksia turvallisuuskasvatuksen osana esikouluikdisten ryhmassa. Kyse on
tilannesidonnaisen pedagogiikan tutkimuksesta, jonka keskeisend osana on situationaalinen
oppimisnakemys ja paikkakokemukset. Tutkimuksen tavoitteena on kuvata pedagogisen live-
roolipelin kaytannon toteuttamista sekd esittda havaintoja varhaiskasvatusikdisten roolipelin
observointiaineistosta. Tutkimusaiheen ja tavoitteiden perusteella tutkimuskysymykset jasentyvat
seuraavasti: Millaisia kdytannon vaatimuksia ja valmiuksia pedagogisen liveroolipelin jarjestaminen
paivakotiymparistossa edellyttda toimijoilta? Millaisia havaintoja turvallisuuden omaksumisesta,
rooleista, situationaalisesta oppimisesta ja paikkakokemuksista saatiin pedagogisen liveroolipelin
perusteella?

Considerations on outdoor technology education in early childhood
Leena Kiviranta, Eila Lindfors & Marja-Leena Ronkko / University of Turku

Nature and the outdoor environment are known to have multiple positive effects on human health
and wellbeing. Outdoor learning enables children different learning environments with no walls and
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considerable potential for their personal and social growth and healthy development. This study
aims toidentify and describe the typical benefits and challenges of outdoor learning
implementation in early childhood education and consider this in relation to technology education
(TE): For this, the following research question is addressed: What are the typical benefits and
challenges in implementing outdoor learning in early childhood education? The results are discussed
from the pedagogical viewpoint of learning technology outdoors. A narrative literature review is
the methodological approach of this study. The data includes 20 peer-reviewed earlier studies on
outdoor learning in early childhood education. The earlier research results were categorized into six
categories: All-around development of children, Health and wellbeing, Multimodal hands-on
learning opportunities, Nature experiences, Teachers as mediators and Organization of outdoor
learning. The results are compressed on the three dimensions of outdoor learning. Also, the
pedagogical model for outdoor technology learning is made to help teachers understand the
benefits and challenges when organizing children’s technology learning process (TLP) outdoors.
From the basis of results, it seems that the first dimension on carrying out TLP has opportunities
for a child and benefits their all-around development and multimodal hands-on opportu-
nities. Pedagogical preconditions for outdoor technology learning consist of teachers as mediators
and elements in Organization of it. Teacher’s role and competence and organizational viewpoint
e.g., space and equipment and safety issues, are essential for TLP outdoors. Natural environments
as a resource offer plenty of health and wellbeing benefits. Nature experiences enable children to
use natural materials on their TLPs, and at the same time learn about nature and take care of the
natural environment. The results of this study could be used when carrying out children’s TLPs in
early childhood education and further also in primary and secondary education. This study provides
guidelines for developing further outdoor pedagogy. Furthermore, the results and guidelines can be
used in initial and in-service teacher training.

Global Citizenship Education in UEF's Teacher Training Schools
Iris Hubbard & Jenny Torroledo / University of Eastern Finland

Educating to become an active and important member of the world has always been relevant and
present throughout international curricula. However, it is more recently that academics have tried
to conceptualize this aim as global citizenship education (GCE). Global citizenship is a broad concept
that includes language learning and intercultural respect and communication (Schattle, 2007).
Furthermore, there have been three common dimensions found repeatedly across the literature.
These are, “social responsibility, global competence and global civic engagement” (Morais & Ogden,
2010, p.3). Through the Koulupolulta maailmankansalaisuuden valtatielle project funded by the
University of Eastern Finland and the Finnish National Agency for Education, we have had the
opportunity to develop and implement global citizenship based activities and an after school club
curriculum for primary school students at the teacher training schools in Joensuu. The project
started in March of 2021 and is continuing through Fall of 2022. The aim of this project is to explore
and work towards a global citizenship mentality. The activities are created based on UNESCO topics
and learning objectives, and the students' needs, interests and potential. Each week focuses on
topics related to the eight global citizenship competencies identified by the Global Citizenship
Education Working Group (GCED-WG) in 2017. The eight competencies are empathy, critical
thinking/problem solving, ability to communicate and collaborate with others, conflict resolution,
sense and security of identity, shared universal values (human rights, peace, justice, etc.), respect
for diversity/intercultural understanding and recognition of global issues—interconnectedness
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(environmental, social, economic, etc.). Furthermore, the program's main language of instruction is
English with the addition of students' home or native languages along with the international
teachers' first languages. Finally, the use of interdisciplinary methods such as music, art, dance,
science, home economics, and geography are utilized to promote student engagement and curiosity
in global issues. Ultimately, this project aims to develop lifelong learners who are willing to take
action and remain openminded about their role as a global citizen in our ever-growing intercultural
and diverse society.

Yrittdjamainen oppiminen, oppimisymparisténa opetuspuutarha — Esimerkkina
alakoulun mehildisprojekti

Jaana Lepisto & Ville Turunen / Turun Yliopisto

Yrittdjamaisessa toimintakulttuurissa vallitsee erilaisia menetelmia, tapoja seka ymparistoja
hyodyntava luottamukseen pohjautuva oppimiskulttuuri ja tapa toimia. Yrittdjamainen oppiminen
on tutkivaa, muuttuvaa, sosiaalista, mielikuvia, tunteellista, kokeellista ja kokemuksellista, joka
tapahtuu moninaisissa ymparistdissa ja sitd johtaa oppija. Yrittdjyyskasvatuksen kokemuksellinen
lahestymistapa yrittdjamaiseen pedagogiikkaan on kayttda vuorovaikutteisia ja osallistavia
opetusmuotoja seka informaaleja oppimisymparistéja. Talloin oppimisessa hydodynnetaan erilaisia
koulun ulkopuolisia opiskeluymparistdja seka erilaisia opiskelumateriaaleja ja -vadlineita keskeisena
osana opetussuunnitelmia, ja oppilailla on mahdollisuus omien ajatusten testaamiseen, kokeiluun,
toisin tekemiseen seka riskin ottamiseen ja epaonnistumisiin. Ymparistoasiat ja kestavan kehityksen
tavoitteet ovat nousseet viimeisina vuosina globaaliin kasvatuskeskusteluun. Pohditaan toisaalta
sita, millaisen luonnon, ympariston ja arvot haluamme jalkipolvillemme perinnoksi jattda ja toisaalta
sitd mitd voimme oppia aiemmilta sukupolvilta ja millaisia oppimisen ymparistoihin liittyvia kasvun
paikkoja tahdomme edelleen vaalia. Tutkimuksen tarkoituksena on tarkastella oppilaiden
yrittdjamaista asennetta ja nakemyksia yrittdgjamaista oppimista toteuttaneessa Hunajaprojektissa.
Lisdaksi tarkastellaan pedagogisia ratkaisuja, joiden avulla voidaan toteuttaa yrittdjyys- ja
ympadristokasvatusta perusopetuksen kontekstissa. Hunajaprojektissa oppilaat hoitivat mehilais-
pesid, linkosivat ja purkittivat tilaamiinsa lasipurkkeihin hunajaa, suunnittelivat etiketit, myivat
tuotteen ja kerdsivat luokan kassaan rahaa. Projektin toteutuksessa ei kaytetty lainkaan
oppikirjoja, ja se toteutettiin yhteiskuntaopin, ymparistéopin, matematiikan ja kuva-taide-
kasvatuksen oppitunneilla. Tapaustutkimuksen perustana olleeseen Hunajaprojektiin osallistui 21
kuudennen luokan oppilasta. Tutkimusaineisto kerdatdaan asenne- ja kasityskyselyilla kevaalla -22.
Empiirisen aineiston tukena kaytetddan opettajan muistiinpanoja ja haastatteluaineistoa projektin
toteuttamisesta. Aineiston analyysi perustuu keskiarvojen vertailuun ja sisallénanalyysiin. Tassa
esityksessa luodaan lyhyt katsaus siihen, miten perusopetuksessa voidaan toteuttaa yrittdjamaista
oppimista ja -pedagogiikka. Erityisalueena tassa kasitellddn opettajankoulutuksen opetus-
puutarhamiljo6ta informaalina yrittajyyskasvatuksen oppimisymparistona.
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Enemman kouluviihtyvyytta itseohjautuvan motivaation keinoin
Hilppa Jankama / Turun yliopisto

Suomalaisessa kouluyhteistssa on kadyty huolestunutta keskustelua kouluviihtyvyydesta ja siita,
miksi oppilaat viihtyvat koulussa niin huonosti? Mietin itse enemman sitd, mika saa oppilaat
vilhtymaan koulussa. Yhdeksi selitykseksi on l6ydetty oppilaan kokemus omasta opettaja-
suhteestaan ja sen laadusta. (Manninen, 2018) Hyvaksi koettu opettajasuhde vaikuttaa myos
oppilaiden kouluun kiinnittymiseen eli siihen, miten paljon he jaksavat ponnistella oman oppi-
misensa eteen. Motivaation merkitys tunnustetaan myos Karvin tuoreessa Tasa-arvoraportissa.
(2021) Motivaation ja koulumenestyksen valinen suhde on myo6s vahva. Selkedn selityksen
oppilaiden kouluviihtyvyyteen sekda myos opintomenestykseen antaa teoria itseohjautuvuudesta ja
nimenomaan itseohjautuvasta motivaatiosta. (Reeve, 2002). Saamme tutkimuksesta varsin selkeita
viitteita sille, mitka asiat vaikuttavat oppilaiden kouluviihtyvyyteen sekd myds menestymiseen
kouluissa. Myds motivaatiota ja sen vaikutusta kumpaankin asiaan on tutkittu teoreettisella tasolla
paljon. Tutkimukset eivat kuitenkaan tarjoa konkreettisia malleja siihen, miten nama periaatteet
saataisiin siirrettya luokkahuoneeseen, saati kdytannon sovelluksia siihen, miten motivaatiota voisi
hyodyntaa aktiivisena tyovalineena luokkatydskentelyssd. Kysymykset kouluviihtyvyydesta ja
motivaatiosta ovat olleet vahvasti lasna rakentaessani luokkani oppimisymparistdd. Luokan-
opettajana olen tutkinut kdytdnnossa erilaisten rakenteiden ja toimintamallien toimivuutta
itseohjautuvan motivaation nakdkulmasta. Erilaisten pedagogisten toimintamallien |ahtdkohtina
olen kayttanyt tdman teorian pdaadperiaatteita: oppilaiden autonomiaa, heidan kokemustansa
omasta pystyvyydestadn seka yhteisollisyyttd. Aion tdssa esityksessa paitsi tuoda nakyviin luokkani
kouluviihtyvyyteen pyrkivda oppimiskulttuuria, myods esitella konkreettisia toimintamalleja
itseohjautuvan motivaation rakentamiseen luokassa. Toivon, ettd naiden toimintamallien kautta
pystyn osoittamaan, miten kdyttamalla aikaa ja rakentamalla systemaattisesti luokkahuoneen
toiminnassa itseohjautuvaa motivaatiota tukevia rakenteita, voidaan parantaa myd6s oppilaiden
kokemusta kouluviihtyvyydesta.

Oppijan hyvinvointia vahvistamassa erityisopettajan ja aineenopettajan yhteistyossa
Johanna Maki-Havulinna, Kristiina Huhtanen & Satu Lausmaa / Turun yliopisto

Covid-19:3an liittyvien tutkimuksien perusteella tiedetddn, ettd yhteiskunnan rajoitustoimet
vaikuttivat lasten hyvinvointiin. Pandemia ja poikkeustilan pitkittyminen lisdasivat negatiivisia
tunteita, huononsi mielialaa seka vaeston psyykkista kantokykya. Sosiaali- ja terveysministerié 2021
tyoryhma toteaa, ettd pitkittyvan kriisin vaikutukset kohdistuvat heikommassa asemassa olevien
lasten, nuorten ja perheiden hyvinvointiin. Tutkimuksessa selvitettiin erityisopettajaopiskelijoiden
ammatti-identiteetin rakentumista Turun yliopiston Rauman yksikdssa lukukaudella 2020-2021.
Tutkimuskysymys oli, miten erityisopettajaopiskelija rakentaa ammatti-identiteettinsa poikkeus-
oloissa. Opiskelijat vastasivat avoimia ja monivalintakysymyksia sisaltaviin kyselylomakkeisiin
syksylla 2020 ja kevaalla 2021. Tutkimuksen analyysimenetelmana oli kvalitatiivinen sisallon-
analyysi. Keskeiseksi kategoriaksi nousi hyvinvoinnin tukeminen lasten ja oppilaiden kohtaamisessa.
Tutkimuksen mukaan oppijan hyvinvoinnin tukeminen tapahtuu opettajan ja oppijan valisessa
kohtaamisessa. Erityisopettaja kohtaa oppijan esim. eri oppiaineissa joko samanaikaisopetuksessa,
pienryhmassa tai yksilollisessa opetuksessa. Myodnteinen oppimismotivaatio kytkeytyy vahvasti
oppijan hyvinvointiin ja osallisuuteen. Tarkeimmaksi taidoksi erityisopettajan tyossa erityis-

53



opettajaopiskelijat maarittelivat lapsen tai oppilaan kohtaamisen taidon. Koronapandemiasta
huolimatta opiskelijat saivat myos uusia valmiuksia kohdata huoltajat ja tehda heidan kanssaan
yhteistyota. Toisaalta he totesivat, ettd alan kasvavat haasteet kuormittavat erityisopettajaa
tulevaisuudessa enenevdssa maarin.

Oppimisen ja hyvinvoinnin tuen rakentaminen yhteistyossa
Minna Seppald & Minna Makihonko / Tampereen yliopisto

Esityksessa kerrotaan eraan lukion opettajille suunnatun taydennyskoulutuksen yhteiskehittamisen
prosessi. Yhteiskehittaminen toteutettiin Tampereen yliopiston Kasvatustieteiden ja kulttuurin
tiedekunnan ja Tampereen ammattikorkeakoulun Ammatillisen opettajakorkeakoulun (mydh.
Tampereen korkeakouluyhteisd) johtamana. Yhteiskehittaminen pohjautui tutkimukseen, jonka
tavoitteena oli kartoittaa lukion aineenopettajien asenteita, kasityksia seka kokemuksia oppimisen
ja hyvinvoinnin tukemisessa. Kyselyn tulosten perusteella voidaan todeta, ettad lukioiden opettajat
tarvitsevat osaamista erityisesti inklusiivisen pedagogiikan toteuttamiseen, jotta he nykyista
enemman pystyisivat vastaamaan opiskelijoiden yksil6llisiin ja monesti hyvin haastaviin tarpeisiin.
Opettajien osaamisen kehittamisen tarpeet tulevat esille myos uuden Lukiolain (L714/2018) ja
Lukion opetussuunnitelman perusteiden 2019 muuttumisen seurauksena. Opettajien ja oppi-
laitoksen johdon ehdottamana suunniteltiin ja toteutettiin erdaan lukion kanssa tyopaja-sarjapilotti
oppimisen tukeen ja hyvinvointiin liittyen. TyOpajojen tavoitteeksi muotoutui lukio-opettajien
osaamisen vahvistaminen seuraavilla aihealueilla: ryhman ja yksilén pedagogisen tuen tarpeen
tunnistaminen, oppimisen tukemisen muotojen ja prosessin ymmartdaminen, ryhman ja yksilon
pedagogisen tuen tarpeen arviointi ja opiskelusuunnitelman laatiminen moniammatillisessa
yhteistyossa seka erilaisten oppimisen tuen menetelmien kayttd ja soveltaminen pedagogisessa
suunnittelussa ja opetustydssa. Tyopajoihin osallistui opettajien lisdksi myos oppilaitoksen johto.
Asiakaslahtoisyys toteutusmallina lisasi osallistujien ja kouluttajien sitoutumista koulutukseen seka
motivaatiota oman tyon ja toiminnan kehittdmiseen. Johdon osallistuminen edesauttoi oppi-
laitoksen toimintakulttuurin kehittamista ja sen vakiinnuttamista. TyOpajojen vetdjat kokivat
toiminnan lukiokoulutuksen kentdlla antoisaksi my0Os opettajan perus-, jatko- ja taydennys-
koulutusten kehittamisen nakokulmasta. Yhteisen poydan aarelle kutsuminen, kentan danen
kuuleminen seka kentalla toimiminen ovat mahdollistaneet lukion oppimisen ja hyvinvoinnin tuen
kehittamisen yhteistydssa Tampereen korkeakouluyhteison toimijoiden kanssa.
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TAIDE- JA TAITOAINEET VARHAISKASVATUKSESSA

Puheenjohtaja: Virpi Yliverronen & Anne Posti

Alylaitteet tarinallisuutta ja mielikuvia rakentamassa
Marjaana Korpi / Rauman Pikkunorssi Oy

Alylaitteiden kiyttd varhaiskasvatuksessa mahdollistaa mielikuvien tuomisen osaksi tarinallisuutta.
Mielikuvitus toimii luovuuden ldhteena leikeissa, keksimisessa ja ongelmien ratkaisemisessa. Lapset
ennakoivat ja rakentavat sosiaalisia suhteita mielikuvien kautta. Alylaitteiden avulla voidaan luoda
erilaisia elamyksellisia ja kokemuksellisia tiloja, joissa lapsi pddsee osalliseksi seikkailua ja tarinaa.
Tarinan kautta tapahtuva kokemuksellisuus tapahtuu moniaistisesti, ja mielikuvia pystytaan
tuomaan osaksi tarinaa samanaikaisesti sanallisen kertomuksen kautta. Lapsi alkaa sanojen ja
kuvien avulla rakentamaan mielikuvia muistin ja oppimisen tueksi. Tutkimusten mukaan kuva ja
tarinat muistetaan sanallista viestia tehokkaammin. Mielikuvitus helpottaa asioiden kokemista,
kuvittelemista, seka nakemista. Kuvallistuneen kulttuurin ajassa katsotaan, etta kuvalle ja sanalle
tulisi antaa opetuksessa yhtaldainen asema, jolloin lapsi voi nojautua kasitteiden sijaan enemman
kuvaan ja mielikuviin. Mielikuvien ja tarinallisuuden luomisessa on tarkedaa huomioida, etta kuvan
tulkitseminen ei tapahdu lapsen ulkopuolella aikuisesta kasin, vaan tulkitseminen pohjautuu
kokemiselle, aistimiselle ja aiemmille mielikuville. Mielikuvia voidaan rakentaa dlylaitteiden erilaisia
sovelluksia ja tapoja hyodyntamalla. Naita voivat olla Green Screen, animaatiot, pelit, PowerPoint,
QR-koodit ja koodaus. Tarinnallisuudessa voidaan samanaikaisesti luoda kasitteelle vastinetta
mielikuvien ja alytaulun avulla, jolloin lapsi motivoituu visuaalisesti rikkaasta ja mielikuvia
hyodyntavasta esteettisestd ymparistosta. Digitaalisen ajan mediakasvatukseen katsotaan kuuluvan
esteettinen kokemus kolmen tahon kasvatettavan, kasvattajan, sekd median valilla. Esityksen on
tarkoitus konkreettisesti kuvata, miten mielikuvia voidaan hyédyntda monipuolisesti osana
tarinallisuutta digitaalisessa kontekstissa.

Esteettinen elamys ja kokemus lasten taidekasvatuksen perustana
Hanna Niinist6 / Helsingin yliopisto & P&ivi Grano / Turun yliopisto

Esteettinen kokemus on taidekasvatuksen ldahtékohta, ja sen tunnistaminen on opettajan
ammattitaidon ydinta. Laadukkaassa kuvataidekasvatuksessa esteettisyys nahdaankin osana
lapselle ominaista tapaa olla maailmassa (Rusanen ym. 2014). Varhaiskasvatuksen opetus-
suunnitelman perusteissa todetaan, ettd taidekasvatus antaa mahdollisuuden esteettisiin
elamyksiin ja kokemuksiin taiteen parissa (Opetushallitus 2018, 21). Esteettinen elamys on
tiedostamaton, henkilokohtainen ja valiton. Esteettinen kokemus on tiedostettu ja kokijan
tunnistama ja rakentuu aktiivisessa kokijan ja ympariston vuorovaikutuksessa (Dewey 2010; Rauhala
2005; Rusanen ym. 2014). Sovitettaessa madritelmia pienen lapsen maailmaan, esteettinen elamys
ndyttaytyy lapselle ensisijaisempana kuin aikuiselle (von Bonsdorff 2009). Elamyksen muuttuminen
kokemukseksi edellyttda jonkinlaista pohdintaa, joka voi tapahtua yksin, lasten kesken tai aikuisen
osallistuessa tulkintaan. Elamyksen ja kokemuksen erottelu ei ole olennaista lasten kanssa
toimittaessa. Esitys perustuu tutkimukseen, jossa tarkastellaan lasten esteettisia elamyksia ja
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kokemuksia erilaisissa varhaiskasvatuksen ymparistoissa. Tutkimusaineisto on koottu varhais-
kasvatuksen 3-5-vuotiaiden pienryhmien ja esiopetusryhman ryhmatilanteista, joissa fyysisella
ympadristolla ja kaytetyilla materiaaleilla on erityinen rooli esteettisten havaintojen herkistdjina ja
kokemusten synnyttdjina. Teoreettisena kehyksend kadytetddn Booyeun Limin (2005) kuvaamia
esteettisen kokemuksen ulottuvuuksia varhaiskasvatuksessa. Ndkokulma on esteettisessa
kokemuksessa ja sen yhteydessa kuvataidekasvatukseen. Tavoitteena on tunnistaa tilanteita, joissa
tapahtuu esteettinen elamys ja kokemus, seka avata niihin liittyvia erityispiirteita, merkityksia ja
kytkeytymista oppimisymparistoon. Aikaisemmissa tutkimuksissa on todettu, ettd esteettisen
kokemuksen nostaminen taidekasvatuksen ldahtoékohdaksi parantaa taidekasvatuksen laatua.
Samalla lasten sanavarasto kehittyy ja lapset aktivoituvat pohtiviin keskusteluihin aisti-
kokemuksistaan. (Chou 2017; Lim 2005.) Esityksessa tarkastellaan myoOs ohjaavan aikuisen,
kasvattajan, toiminnan merkitysta taidekasvatuksen tilanteissa.

llmaisun monet muodot - kasityon merkitys varhaiskasvatuksessa
Virpi Yliverronen / Turun yliopisto

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (Karvi) selvitti opetus- ja kulttuuriministerion toimeksi-
antona viisivuotiaiden pedagogiikkaa seka taito- ja taidekasvatuksen roolia varhaiskasvatuksessa ja
arvioi ilmaisun monet muodot-oppimisen alueen toteutumista. Selvitys perustuu laajaan, liki neljan
tuhannen vastaajan aineistoon. Varhaiskasvatuksen taito- ja taidekasvatuksen nykytilaa lahestyttiin
tarkastelemalla sisdltdjen toteuttamista, sdaannollisyyttda sekd henkiloston osaamista ja lisa-
koulutuksen tarvetta. Kasityollinen ilmaisu ja kdsityokasvatus todettiin kaikilla mittareilla arvioituna
ilmaisun monet muodot—oppimisen alueesta heikosti tai korkeintaan valttavasti toteutuvaksi.
IImaisun monet muodot mahdollistavat monitasoisia osallisuuden kokemuksia taide- ja taito-
aineiden sisdltdjen ja niihin liittyvan toiminnan kautta. Jokaisella lapsella on oikeus taiteen
kokemiseen, tekemiseen sekd monenlaisen kulttuurin tuottamiseen: Varhaiskasvatuksen tulee
mahdollistaa jokaisen lapsen osallisuus myos naihin sisaltoihin. Taide- ja taitokasvatuksen, kasityo
mukaan lukien, keskeinen tavoite tulisi olla osallisuuden ja ihmiseksi kasvamisen tukeminen siina
inhimillisessa vuorovaikutuksessa, jonka nama varhaiskasvatuksen sisall6t tarjoavat. Pienten lasten
kasityokasvatuksen merkitys ei ensisijaisesti liity yksittdisten taitojen oppimiseen. Tarkeampi tavoite
on, kuinka kasityotehtavien yhteydessa voidaan tukea lasten laaja-alaisen osaamisen kehittymista,
oppimiskokonaisuuksien tavoitteiden saavuttamista sekd monipuolisten tydskentelytapojen
hyédyntamista osana oppimista tukevan toimintakulttuurin rakentumista. Kasitdiden tekemisen
tilanteet ovat lapsille luontevia tilaisuuksia harjoitella monenlaisia eldamdassa tarvittavia
taitoja, koska oppinen perustuu moniaistisuuteen, monimateriaalisuuteen seka konkreettiseen
tekemiseen. Pohdin esityksessani Karvin selvityksen tuloksia kadsityon osalta seka pienten lasten
kasitoiden toteuttamisen merkitysta ja mahdollisuuksia varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa.

Varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden projektitoita ja ajatuksia kasityosta
Anne Posti & Virpi Turunen / Itd-Suomen yliopisto

Varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden (n=120) kasitydopintojakso toteutettiin [td-Suomen
yliopistossa syksylla 2021. Opintojakson oppimistehtavana oli suunnitella ja toteuttaa ryhma-
tyona varhaiskasvatusikaisille sopiva leikki- tai pelivdline kokonaisen kasityoprosessin periaatetta
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soveltaen. Leikki- tai pelivdlineen pedagogisen teeman opiskelijat valitsivat kestavan kehityksen
globaalin toimintaohjelman Agenda 2030 tavoitteista. Ennen oman kasityoprojektin toteuttamista,
opiskelijat tutustuivat monipuolisesti varhaiskasvatuksen kasity6hon soveltuviin tekstiilityon ja
teknisen tyon tyotapoihin ja sisaltdihin. Opintojakson ja oppimistehtavan tarkoituksena oli vahvistaa
opettajaopiskelijoiden kadsitydosaamista, ohjata heidan pedagogista ajatteluaan lasten osallisuuden
vahvistamiseen kasityon opetuksessa seka kasityon laajoihin integraatiomahdollisuuksiin varhais-
kasvatuksen viitekehyksessa. Opiskelijat toteuttivat muun muassa Kuutti kadoksissa -pakopelin
esikoululaisille, torikojun tuotteineen ja lilkkennekasvatusmaton. Valmiit kasityoprojektit kuvastavat
varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden luovuutta, ilmaisuvalmiutta seka luontevasti syntyvaa
sisallollistd integraatiota teemojen kasittelyssa. Opiskelijoiden kokemuksia ja ajatuksia kokonaisesta
kasityoprosessista, varhaiskasvatuksen kasityon opettamisesta ja opintojakson merkityksesta
kartoitettiin myods kyselylomakkeella. Osa kysymyksista oli Likert-asteikollisia ja osa avoimia.
Vastauksista ilmeni, ettd opiskelijat kokivat oppineensa opintojaksolla opettajan tyossa tarvittavia
kasityotaitoja ja he kokivat osaavansa valita ikdryhmalle sopivia kasityon tyotapoja. Lisdksi
vastausten perusteella heidan asenteensa kasityon opettamisesta varhaiskasvatusikaisille muuttui
opintojakson aikana aiempaa myonteisemmaksi. Tarkeana opiskelijat pitivdt oman rohkeuden
lisaantymista ja oivallusta siita, etta seka tekstiilityon etta teknisen tyon sisallét kuuluvat varhais-
kasvatukseen. Tadssa esityksessa keskitytdaan varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden moni-
muotoisten projektitdiden esittelyyn ja heidan ajatuksiinsa varhaiskasvatuksen kasityosta.

Esi- ja alkuopetuksen opettajien kokemuksia teknologiakasvatuksen
tdaydennyskoulutuksesta suhteessa MAP-malliin

Arttu Korkeaniemi, Eila Lindfors & Leena Kiviranta / Turun yliopisto

Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (KARVI) toteuttamassa varhaiskasvatuksen taito- ja
taideaineiden nykytilaa koskevassa tutkimuksessa havaittiin kasityollisen ilmaisun ja kasityo-
kasvatuksen olevan heikoiten edustettuna taito- ja taideaineiden sisallissa. Vaikka Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteet ja Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet eivat suoranaisesti
sisallyta teknologiakasvatusta kasityokasvatukseen kuuluvaksi osa-alueeksi, on se Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa keskeisessa osassa kasityokasvatuksen sisalldissa. Innoplay 2018—
2022 —hankkeen tavoitteena on kehittdda varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja alkuopetuksen
pedagogiikkaa pyrkimalla integroimaan matemaattisten taitojen seka kasityd-, ymparisto- ja
teknologiakasvatuksen sisaltoja leikin, tutkimisen ja ilmaisun kautta. Taman tutkimuksen
tavoitteena on ymmartaa esi- ja alkuopetuksen opettajien kokemuksia tydelamakontekstissa
hybridimuotoisesti jarjestetyn teknologiakasvatuksen taydennyskoulutuksesta. Taydennyskoulutus
kasitteli robotiikan ja ohjelmoinnin opettamista esi- ja alkuopetuksessa. Uusi tutkimus on tuottanut
opettajien osaamista moniulotteisesti tarkastelevan prosessimallin (MAP). MAP-mallissa kasitelladn
opettajan ammattiin tarvittavaa tietoa seka erilaisia taitoja tehokkaan opettamisen toteuttamiseksi.
Opettajan osaaminen jaetaan mallissa henkilokohtaiseen kompetenssiin sekda opettamisen
kompetenssiin. Henkilokohtaisen kompetenssin osaamisalueet jaetaan kognitiiviseen- ja ei-
kognitiiviseen osaamiseen. Opettamisen kompetenssin osa-alueet jaetaan tilannekohtaisiin
taitoihin, opettamisen kadytantoihin ja ammatillisiin kaytantoihin. Tutkimuksessa tarkastellaan,
mitkd opettajan kompetenssin osa-alueet ilmenevat esi- ja alkuopetuksen opettajien
teknologiakasvatuksen tdaydennyskoulutuskokemuksissa. Tutkimus toteutetaan fenomenologisella
tutkimusotteella. Aineisto koostuu kahden koulun seka neljan paivakodin opettajien haastatteluista.
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Yhteensda haastatteluihin osallistui (N=11) opettajaa. Opettajista yksi oli rehtori, kolme
paivakodinjohtajia, kaksi luokanopettajaa seka viisi varhaiskasvatuksen opettajaa. Aineisto
analysoidaan teorialdhtdisella sisallonanalyysilla MAP-mallin pohjalta. Ainedidaktisen symposiumin
esityksessa tarkastellaan tutkimuksen teoreettista ja metodologista toteutusta seka alustavia
tutkimustuloksia.

Turvallisuuskasvatus varhaiskasvatuksessa, vanhempien ndakokulma
Jonna Kesaldinen & Brita Somerkoski / Turun yliopisto

Varhaiskasvatuksen turvallisuuspedagogiikkaa ei ole juurikaan tutkittu, vaikka lapsi altistuu
tapaturmille merkittavalla tavalla kasvuymparistossaan. Tapaturmat ovat varhaiskasvatusikaisten
lasten yleisin kuolinsyy. Riskien ymmartamisesta on tullut yha vaikeampaa seka lapselle itselleen
etta hanta hoitavalle aikuiselle, koska lapsen kasvu- ja oppimisymparistdjen tekninen varustelu on
lisddantynyt. Tutkimuksen aineisto on osa lapsiperheiden asumisturvallisuutta kasittelevaa
tutkimuskokonaisuutta, joka on koottu osana parhaillaan kdynnissa olevaa Kidisafe-hanketta.
Tutkimuksen tavoitteena on kuvata riskeja sellaisina kuin ne ndyttdaytyvat vanhempien
haastatteluaineisossa (n=15). Pilottihankkeessa vanhempien haastattelujen perusteella selvitettiin,
miten turvallisuusasioita tulisi opettaa lapselle. Vaikka pikkulasten toiminta turvallisuuden osalta on
ajattelun, moraalin ja motorisen kehityksen osalta on vasta kehittymassa, haastateltavat olivat
yksimielisia siitd, ettd jo aivan pienillekin lapsille voi opettaa turvallisen arjen toimintatapoja.
Opettaminen tapahtuisi haastateltavien mielestd parhaiten lapsilahtoisesti kokemuksien ja
elamysten valitykselld ja itse tekemalld esimerkiksi leikkien, pelien tai draaman avulla. Myo6s
videoita, kirjoja pidetiin yleisesti hyvind vadlineind tiedon valittdmiseen. Vanhemmat pitivat
tarpeellisena, ettd heidan lapsensa saisivat heille suunnattua turvallisuuteen liittyvda kasvatusta
kodin lisdaksi myos varhaiskasvatusymparistdssa. Turvallisuuskasvatuksen voisi vanhempien mukaan
aloittaa jo muutaman vuoden ikdisena lapsille sopivien menetelmien, kuten leikkien, lorujen ja
tarinoiden avulla. Vanhempien vastausten perusteella riskien hallinnan kannalta keskeisinta on, etta
lapsesta vastuussa oleva varhaiskasvatuksen ammattilainen tuntee lapsen temperamentin,
toimintaymparistot ja kehitysvaiheen. Varsinaiset lapselle annettavat turvallisuuskasvatuksen
sisallot liittyvat siihen, etta lapsi oppii vaaratilanteessa pysymaan aikuisen lahelld ja hakemaan
tarvittaessa apua. Hieman vanhemmalle lapselle voisi jo opettaa hatdanumeroon soittamista.
Temperamenttipiirteiden huomioon ottaminen turvallisuuskasvatuksen osana nousi esille useissa
haastatteluissa. Lasta hoitavan henkilokunnan pysyvyys voi olla yhteydessa siihen, etta aikuinen
osaa ennakoida vaaratilanteita ja ehkaistd niiden syntymistd. Tutkimuksen tuloksia voidaan
hyoédyntaa, kun toteutetaan varhaiskasvatussuunnitelman mukaista turvallisuusopetusta.

Children’s artistic expressions from the nature during the ECEC garden pedagogy in
Rauma campus Teaching garden

Inkeri Ruokonen / University of Turku

Early childhood pedagogy begins with the child’s interests and employing the notion that learning
takes place everywhere. Outdoor learning is a natural part of Finnish early childhood pedagogy. The
aim of this research was is to study, which kind observations children make during their activities in
Rauma campus teaching garden and how they express their thoughts about the garden and
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gardening through their visual expressions and stories. Children from 3 to 5 years groups of Early
Childhood and Teacher Education Centre (ECTEC Rauma Pikkunorssi) made 29 visits to Rauma
Campus training garden during the sping and summer 2021. The research data of this qualitative
case study was collected during the summer 2021 and it includes randomly selected children's
drawings and stories (N=11+11) about the nature and gardening. The data was analysed by
descriptive thematic analysis. In addition, the teachers were interviewed about their garden
pedagogy experiences and the themes of sustainable education were reflected to the early
childhood education curriculum of ECTEC. The results show that children explore the nature with
wonder and careful attention. Many observations involve imagination and play. As conclusion can
be seen that the natural garden environment supports children’s holistic growth and wellbeing.
Outdoor pedagogy in garden can be integrated with play, excursions, imaginary pedagogy and basic
knowledge of the nature.
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TAITO- JA TAIDEAINEET KULTTUURIN, HYVINVOINNIN JA TOIMINTAKYVYN
KEHITTAJINA

Puheenjohtajat: Paivi Grano

Tulevaisuuspaja Turun opettajankoulutuksen musiikin monialaisten opintojen
kehittamisen vélineena.

Eveliina Nikali / Turun yliopisto

Esitys liittyy meneillddn olevaan vaitdstutkimukseeni "Design-tutkimus Turun yliopiston luokan-
opettajakoulutuksen musiikin monialaisten opintojen kehittdmisestd”, jonka tarkoituksena on
kehittdd mahdollisimman optimaaliset Turun vyliopiston luokanopettajakoulutuksen musiikin
monialaiset opinnot vahvistamaan opiskelijoiden tydelamassa tarvittavia musiikin opettamiseen
liittyvia osaamisvalmiuksia. Vaitostutkimukseni aineisto koostuu lukuvuosina 2013-2017
toteutetuista neljasta design-syklista sisaltden musiikin monialaisissa opiskelleiden opiskelijoiden
kehittavan loppuarvioinnin, ryhmahaastattelun seka tulevaisuustydpajatydskentelyn kautta keratyt
tutkimusaineistot. Esitykseni keskittyy opiskelijoiden osallistamisen mahdollisuuksiin musiikin
opintojen kehittamisessa tulevaisuuspajan avulla. Tarkastelen tulevaisuuspaja-aineistoa design-
sykleissa lukuvuosina 2013-2014, 2014-2015, 2015-2016 seka 2016—2017. Tutkimusaineisto
koostui luokanopettajakoulutuksen musiikin monialaisissa opiskelleiden opiskelijoiden yhdesta-
toista neljan-kymmenen opiskelijan kanssa toteutetuista tulevaisuuspajan materiaaleista.
Materiaali analysoidaan aineistolahtoisella sisallonanalyysilla.

Musiikin verkko-opinnot: luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia taidon oppimisesta
COVID-pandemian aikana

Katri-Helena Rautiainen / Jyvaskylan yliopisto

Taman tutkimuksen tavoitteena oli selvittdda luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia taidon
oppimisen taustoista, oppimisprosesseista ja tuloksista musiikin verkko-opintojen aikana. Tutkimus
lukeutuu intensiiviseen tapaustutkimukseen. Aineistona kaytettiin opiskelijoiden (n=6)
oppimispaivdkirjoja. Ne analysoitiin aineistolahtoisella sisalldnanalyysilld. Opiskelijoiden tausta-
tekijoiksi nousivat musiikin harrastuneisuus, osaaminen, kouluttautuminen ja asenne ennen
opintoja. Taidon oppimisprosessien edellytyksiin lukeutuivat esimerkiksi positiivinen asenne,
oppimistyylit, merkitysorientaatio, metakognitiiviset taidot, itsesdately, tavoitteiden asettelu ja
niissa vaiheittainen eteneminen. Tutkimuksessa luotiin taidon oppimisprosessin malli, jossa
oppiminen eteni syklimaisesti ja osatavoitteiden kautta taidon arviointiin. Merkittavaksi tekijaksi
nousi musiikin teorian osaamisen vahvistaminen ja sen vaikutus soittotaidon kehittymiseen. Soitto-
ja laulutaidon harjoittelu vahvisti myds musiikin opettamisen pedagogisia valmiuksia. Lisdksi
oppimisen ilo ja positiiviset kokemukset vahvistivat itsetuntoa ja uskoa omiin taitoihin seka
innostumista elinikdiseen oppimiseen. Saatuja tuloksia voidaan hyodyntdd muun muassa
luokanopettajakoulutuksen verkkopohjaisten musiikin opintojaksojen kehittdmiseen ja taidon
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oppimista ohjaavien prosessien tunnistamiseen ja oppimista ohjaavien strategioiden luomiseen
kohti itseohjautuvuutta.

Engaging children in music activities at preschool and primary school
Heddi Reinsalu / Tallinn university

The impact of music has been studied, and there is accruing evidence that possibility to learn and
master musical skills through active music engagement has a positive impact on the academic
achievement in school (eg. Hallam, Rogers 2016; Southgate, Roscigno, 2009; Guhn, Emerson,
Gouzouasis 2020). As early engagement predicts the future level of engagement, the lifelong
engagement with music can be supported by music teachers by knowing how to support students'
motivation to get the essential knowledge and skills and persistence to practice the instrument. A
person can be motivated in intrinsic or extrinsic ways and motivation to learn reveals in learning
activities, being expressed as learning engagement. The first stage of the research is an integrative
review process to gather knowledge and synthesize data from different perspectives with aim to
answer the questions: “How learning engagement is explained in research articles concerning
preschool and in primary school music education?” and “What data gathering measures have been
used to measure engagement in music?” Considering the ongoing challenges for music education
internationally - how to ensure the experience of high-quality music sessions, since teachers tend
to feel that teaching music is beyond their area of expertise and experience the lack of the needed
musical skills to provide engaging learning experiences, the context of Estonian music education
plays a vital role in this research, as music subject in Estonia is taught by qualified music teacher.
Aiming to answer the further questions: “How engaged are pre-school and primary school students
in learning music?”; “What are the challenges for pre-school and primary school teachers in
engaging children in learning music?”; “How do teachers provide structure in the classroom and
support students’ autonomy in the engagement with learning music at pre-school and primary
school?”, classroom observations, focus group interview with preschool children and interview with
teachers are planned. The expected outcome of the research is the analysis of the learning
engagement and the practices supporting learning engagement in preschool and in primary school
music lessons, which serves as the basis for the pedagogical recommendations for pre-service and
in-service teachers.

Kaupunkiymparistojen viheralueet ja luontomuistot monitaiteisessa prosessissa
Juli-Anna Aerila & Marja-Leena Ronkko / Turun yliopisto

Erilaisilla viherherkkyyskokemuksilla voidaan - vastaavasti kuin lisdamalla tietoa maailman
ekologisesta tilasta - vaikuttaa ihmisten ymparistoasenteisiin ja esimerkiksi viheralueiden
sailyttamiseen, silld ekologisen ajattelun ja toiminnan ldhtokohtana ovat esteettiset arvot, jotka
perustuvat tunnepohjaisiin ymparistokokemuksiin (Saito 2013). Aikaisemman tutkimuksen (esim.
Foster, 2017) mukaan yksilon luontosuhdetta voidaan edistda taiteellisen toiminnan kautta.
Esityksessd kuvataan KeKa eli Kertomukset ja kasityd (2022) -menetelman sovellusta, jonka
tavoitteena on kuvata ja edistad yksildiden tunnepohjaista ja empaattista suhdetta kasveihin ja
luontoon monitaiteisessa prosessissa puutarhaymparistéa hyodyntdaen. KeKad-menetelman
mukainen monitaiteinen tydskentely puutarhaymparistdossa tavoittelee viherherkkyyden
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heraamista kaupunkiymparistossa tapahtuvan ymparistokokemuksen ja omien luontomuistojen
kautta. Ajatuksena on, etta taiteellisen toiminnan kautta yksilo voi astua kasvien maailmaan ja
samalla kuvata tata kokemusta. Ndin ymparistd merkityksellistyy ja yksilon viherherkkyys voimistuu.
Monitaiteisen toiminnan ympaéristénd on Turun yliopiston Rauman kampuksen (Seminaarin)
puutarha. Seminaarin puutarha on Suomen viimeinen opettajankoulutukseen liitetty puutarha.
Puutarha on kampusalueella aktiivisessa kaytossa, ja sielld opiskelevat niin Rauman kampuksen
opettajaopiskelijat, Rauman normaalikoulun ja Pikkunorssin lapset kuin Rauman kaupungin
koulujen oppilaat. Puutarha-alue on suosittu opiskelun ja rentoutumisen ymparistd, mutta sen
hyvinvointi- tai ekologista merkitysta ei tdysin tunnisteta. KeKad-menetelmdssa monitaiteisen
tyoskentelyn tyotapoina ovat luova kirjoittaminen (muistojen virta - ja elamakerrallisen
kirjoittamisen —harjoitukset), tanssimaalaaminen (ns. Dance and Paint —menetelma), kasityo-
ilmaisu ja performanssit. Tyoskentelyn tavoitteena on luoda KeKa-mallin sovellus, jossa toimintaan
osallistuvien luontomuisto tallentuu luovan toiminnan kautta visuaalisessa, etta verbaalisessa
muodossa, ja selvittda sovelluksen merkitysta viherherkkyyden kokemisessa.

Taiteen merkityksesta
Mikko Ketovuori / Turun yliopisto

Viimeisen kolmenkymmenen vuoden ajan oletukset siitd, mita kaikkea taiteella voidaan saada
aikaiseksi, on vuosi vuodelta kasvanut. Matematiikan taitojen kehittamisestda musiikilla, taiteen
terapeuttisen vaikutukset tai vaikkapa ymparistotietoisuuden tuominen taidekasvatukseen ovat
esimerkkeja vaitteista, joita tutkimuskirjallisuus on tuottanut tuhansia sivuja. Paradoksaalista kyll3,
positiivisten vaitteiden lisddntyminen on ollut kdanteisesti verrannollinen taideaineissa annettavan
opetuksen maaraan. Olisiko mahdollista, ettd alan diskurssi ei ole uskottavaa sitd ulkopuolelta
katsottaessa? Uusimmat meta-analyysit transfer-tutkimuksista haastaa alan toimijoita kriittiseen
ajatteluun suhteessa kaytettyyn diskurssiin. Jos tdssa suhteessa olemme erehtyneet, mita loogisia
vaihtoehtoja jaa jaljelle? Entdpa jos taiteita ei jatkossa tarvittaisi kasvatuksessa ollenkaan? Niin
radikaalilta kuin kysymys voi kuulostaa, ei se kansainvalisesti katsottuna ole mitenkaan erikoinen.
On kysyttava: mika on taiteen merkitys. lIman tatd, taiteen kasvatukselliset perusteet jaavat
ulkokohtaiseksi ja perustelemattomiksi. Tassa esityksessa tuodaan esiin premisseja, joiden varaan
taiteen kasvatukselliset arvot voivat rakentua.

OMA Ateneum - Osallisuuden rakentaminen taidemuseon etdpajoissa alakoululaisille
Seija Kairavuori & Hanna Niinisto / Helsingin yliopisto

Esitys perustuu OMA Ateneum -tutkimushankkeeseen, jonka tavoitteena on kehittda tutkimus-
perustaisesti lasten yhdenvertaista osallisuutta taiteeseen ja tutkia monialaista ja monimuotoista
opetusta ja oppimista koulun ja taidemuseon yhteistydssa kestavan kehityksen suunnassa.
Tutkimusaineistoa keradtaan parhaillaan OKM:n rahoittamasta Kansallisgallerian Mun Ateneum -
kehittdmishankkeesta (2021-22), jossa Ateneum kehittda taidekokoelmansa saavutettavuutta
jokaisen koulun ndkdkulmasta. Ateneum tuottaa etdyhteyksia hyodyntavida toiminnallisia ja
osallistavia taidekasvatuskokonaisuuksia suomen- ja ruotsinkielisten alakoulujen 5.—6. luokkien
oppilaille opettajineen. Kouluille tarjotaan oppaan kanssa toteutettava kahden etdatapaamisen
kokonaisuus seka valineita ja oppimateriaaleja opettajan johdolla luokassa tapahtuvaan ennakko-
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ja jatkotydskentelyyn. Museon kehittamistydssa tavoitteena on edistda lasten osallisuutta
taiteeseen ja kulttuuriperintédn seka tukea heidan toimijuuttaan uudistetun, moninaisuuden ja
kestavyyden nakokulmat huomioivan perusnayttelyn aarelld. Maantieteellisesti, taloudellisesti,
kielellisesti ja tiedollisesti saavutettava, opetusta rikastuttava etdmuseovierailu ja etdopastuksen
malli tarjotaan 400 opetusryhmalle kevaalla 2022. N&din tavoitetaan yhteensa noin 8000 alaluokkien
oppilasta opettajineen. Kehittdmishankkeeseen liittyva tutkimus selvittdda taiteen oppimis-
ymparistdjen yhdenvertaista saavutettavuutta ja siten perusopetuksen taidekasvatuksen sosiaalista
oikeudenmukaisuutta sekd oppilaiden mahdollisuuksia kulttuurisesti kestdavaan osallisuuteen
taiteen kautta. Tutkimus pyrkii edistamaan kestavaa kehitysta myos ekologisesta ja ekonomisesta
nakokulmista kehittamalla etdyhteyksin hyddynnettavia, mahdollisimman monia kouluja Iahella
olevia, avoimia oppimisymparistdja. Tassa esityksessa esitelladn OMA Ateneum -tutkimushanketta
ja pohditaan erityisesti hankkeen teoreettisia ldhtokohtia ja ndkdkulmia osallisuuden kasitteeseen.
Lisdksi pohditaan Ateneumin toteuttamien etdpajojen menetelmallisia valintoja osallisuuden
rakentamisessa.

Hiukkasfysiikkaa, uusmaterialismia ja taidetta — kuvataidekasvatuksen oppimisen tilan
uudelleenarviointia

Mikko Snellman / Turun yliopisto

Ldhestyn aihetta metodologis-teoreettisesti, mutta viittaan sekd omaan tutkimukseeni, etta
kansainvaliseen keskusteluun posthumanismista ja hahmottelen kestdvampien tulevaisuuksien
ndakokulmaa kuvataidekasvatuksen ainedidaktiseen oppimisen tilaan. Olemme astuneet niin
kutsuttuun posthumaaniin ahdinkoon globaalisti ja lokaalisti. llmastonmuutos on vain eras
ulottuvuus (jos kohta totaalisin) tdsta monimutkaisesta maailmanlaajuisesta tilasta ja aikakaudesta.
Miten tallainen perspektiivi muotoaa opetuksen ja taidekasvatuksen kenttia? Jotta voimme nahda
oppimisen uudesta ndakokulmasta, ei ihmiskeskeisesti, ei-binaarisesti, leikkaamatta ihmistajuntaa ja
alya irti ymparistostdaan ja kohottamatta sitd sen oletettuun ylevdaan erinomaisuuteensa (vallan
positioon), meidan tulee hakea teoreettisia valineitd juuri materiaalisuuden syvemmilta,
yhdistavilta tasoilta. Tahan tarjoaa mielenkiintoisen mahdollisuuden Karen Baradin kvanttifysiikkaa
ja agentiaalista realismia yhdistava nakemys. Emme ole maailmasta irti tai sen ulkopuolellairrallisina
etdisind havaitsijoina koskaan, vaan me olemme osa maailmaa, sen jatkuvassa intra-aktiossa.
Kulttuuri merkitsee ja diskurssit merkitsevat, mutta ainoastaan aine itsessaan on jaanyt merkitysta
vaille, mykaksi. Milloin kielestd tuli luotettavampaa kuin aineesta, kysyy Karen Barad.
Performatiivinen nakemys ymmartaa ajattelun, havainnoinnin, ja teoretisoinnin kdytannaiksi, jotka
tiiviisti ovat sidoksissa maailmaan, jossa mekin olemme osallisena. Se fakta, ettd me kehkeydymme
jatkuvassa dynaamisessa suhteessa maailman kanssa, merkitsee myds radikaalilla tavalla
asettumista muiden olentojen, elididen, objektien ja materiaalisuuksien kanssa samalle tasolle, ei
ylapuolelle, eika alapuolelle eika tuolle puolelle. Intra-aktiivisen pedagogiikan mukaan oppimista ei
voida kontrolloida tdysin. Oppimisprosessia ei voida yksinkertaisesti koskaan suunnitella
aukottomasti edelta kasin. Tahan siis nykytaide antaa tilaa ja keinoja. Nykytaide itse asiassa on juuri
tuota subjektiviteetin tuotantoa. Nykytaiteen opettaminen vaatii heittaytymista opettajalta ja
oppilailta. On ajateltava uudelleen, myds ihmisen subjektiviteettia. Kokeellisuus ja kokemuksellisuus
tarjoavat meitd uudistavia affektiivisia voimia. Nykytaide avoimena tilana eettis-esteettisena
toimintana affirmoi meita.
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Omalla kylalla
Maija Esko / Turun yliopisto

Rikantilan kylakoulussa Eurajoella oli rahoitus, mutta ei ohjaajaa iltapaivakerhotoimintaan. Keksin,
ettda suunnittelemme ja toteutamme kerho-ohjelman ldhelld olevien asioiden ja kylalla olevan
erityisosaamisen ymparille. Ohjaajat sitoutuivat kylayhdistyksen ja koulun kautta hetkessa. Syksyn
aikana opeteltiin koripalloa, istutettiin kukkasipuleita, tutustuttiin paikallisiin kiviin, kuultiin
tarinoita koulun historiasta, kaiverrettiin kurpitsoja, ilmaistiin luovasti, leivottiin joulua ja piirrettiin
elavaa mallia. Koulupaivan jalkeen oli mahdollista olla osana yhteisollista tarinaa ja oppia ymparilla
olevia asioista. llo yhteisesta jakautui tasan, ohjaajille ja oppilaille. Minun vuorollani piirsimme
'elavid malleja'. Luokkatilassa asetuin itse malliksi, piirtdjat istuivat ja malli seisoi paikoillaan. Pihalle
siirryimme piirtdmaan autossa vuoroaan odottanutta laumanvartijakoira Pilvia. Piirtajat seisoivat ja
malli oli liikkeessa. Tilanne ei ollut koiralle ja minulle uusi. Pilvi oli aikaisemmin tyoskennellyt mallina
Turun vyliopistossa, opettajankoulutuksessa seka Freinet-koulussa Raumalla. Hetki, tila ja liike
vaikutti tyoskentelyyn. Ohjauksessa huomio keskitettiin asentoon ja mittasuhteisiin. Kontakti syntyi
vuorovaikutuksessa. Mallina olevasta opettajasta oli lupa piirtdd nakdinen. Pilvin mahdollistava
lasndolo loin tydskentelyn hienon intensiteetin. Kuvat tehtiin havainnosta ja kokemuksesta.
Oppilaiden kuvissa oli tasa-arvoisina; koira ja ihminen. Esityksessani tarkastelen yhteisollista
prosessia ja monialaista ja -lajista tyoskentelya sekd pohdin ldhelld olemisen, tilan ja yhteisen
tarinan merkitysta taidekasvatuksessa.
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YMPARISTOAINEET JA KESTAVA KEHITYS

Puheenjohtajat: Eija Yli-Panula & llona Sodervik

Tiedepadoma ja tiedelukutaito opettajankoulutuksessa — kestavan kasvatuksen
edellytyksia etsimassa

Teija Koskela & Mirjamaija Mikkila-Erdmann / Turun yliopisto

Esitys kasittelee opettajaksi opiskelevien tiedepdadaomaa seka kiinnostusta tieteeseen ja tutkittuun
tietoon. Vaikka nykyisin tutkittua tietoa on saatavissa suhteellisen helposti, on sen erottaminen
kaikesta median valittdmasta tiedosta yha haastavampaa. limastonmuutos, hyonteiskato tai Covid-
19 ovat esimerkkeja ilmidista, joihin liittyvan luotettavan tiedon hyddyntaminen arjen
paatoksentekotilanteissa ei ole helppoa. Kestdva kehitys edellyttdaa kuitenkin meiltd kaikilta
tutkittuun tietoon perustuvia paatoksia arjessa. Esitys on osa FINSCI-hanketta, jonka tavoitteena on
tukea ja kasvattaa suomalaista tiedepddomaa. Tiedepdadoman kasite (Archer, Dawson, DeWitt,
Seakins & Wong 2015) pohjautuu Bourdieun (1984) kenttien teoriaan ja kulttuurisen padoman
reproduktioon. Tiedepddaomalla tarkoitetaan tiedettd koskevia tietoja, ajattelua, asenteita,
henkil6kohtaisten tiede-elamadan liittyvien kontaktien sekda tieteen arkielamavaikutusten
kokonaisuutta. Haasteena on se, etta tiedepadoman ja tiedelukutaidon mahdollinen sosiaalinen
periytyvyys voi toimia vdhdisen tiedepadoman omaavia ihmisia syrjayttavana tekijana yhteis-
kunnassamme. Nain erityisesti opettajilla pitdisi olla hyva tiedelukutaito sekd taito tunnistaa
tilanteita, joissa tiedelukutaitoa ja tiedepddaomaa voitaisiin vahvistaa. Tiedelukutaitoa voidaan pitaa
yhtena tiedepadaoman mekanismina. Tiedelukutaidolla viitataan yksilon taitoon omaksua tietoa-
kasitteita ja teoreettisia malleja- ja taitoa ymmartaa ja tulkita teksteja. Tiedelukutaitoon kuuluu
myoOs taito etsia tietoa netistd, arvioida tiedon luotettavuutta seka taito tehda yhteenvetoja
monesta ldhteestd (Rouet et al. 2021). Tiedelukutaito on siis monien taitojen kokonaisuus.
Tutkimusta varten kerattiin kyselyaineisto (N=84) opintojaan aloittelevilta opettajaopiskelijoilta.
Vastaajista runsaat 80 % oli naisia ja vajaat 20 % oli miehia. Aineistoa analysoitiin kuvailevien
tilastomenetelmien avulla. Tulokset viittaavat siihen, ettd ensimmaisen vuoden luokan-
opettajaopiskelijat eivat koe olevansa kovin hyvin perilla tieteesta. Toisaalta heidan kasityksissaan
korostui tutkitun tiedon yhteiskunnallinen hyotynakékulma. Samaan aikaan tuloksissa huomio
kiinnittyi siihen, ettd opiskelijat lukevat suhteellisen vahan kirjoja ja toisaalta katsovat paivittdin
viihdekanavia. Aineiston valossa on tarkedd kehittdd opiskelijoiden ajattelua ja tieteeseen
suuntautuvia opiskelutottumuksia sekd tukea opiskelijan tutkimusorientaatiota ja kiinnostusta
tieteeseen jo heti opintojen alussa.
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Student teachers’ views on implementing school culture that supports climate change
education as part of the sustainability education and on their own abilities to act as
climate educators

Eija Yli-Panula, Eila Jeronen & Sanna Maki / Turun yliopisto

School culture includes all the formal and informal values, principles and criteria which the quality
of schoolwork is based on. Climate change (CC) has a widespread impact on human and natural
systems and thus threatens the future of present adolescents and has to be implemented in school
culture to support a sustainable future. In October 2019, 36 Finnish student teachers attended a
course ‘Climate change education (CCE) and sustainable development’ (3 ECTS units). The course
dealt with CCE as part of sustainability and global education. 19 of them were subject and 9 primary
school student teachers and 8 were qualifying to both primary and secondary school teachers. The
aim of this survey was to investigate student teachers’ views of factors important in implementing
CCE in school culture and their abilities as teachers to promote CCE. Essays were asked to be written
regarding the implementation of school culture and one question to be answered in Likert scale (1-
9, with justify your answer) concerning their ability to act as CC educators. All 36 students answered
to the question about their own ability to act as CC educators and 24 students wrote the essays.
Inductive content analysis was used to study the essays. According to student teachers’ views, five
various themes to implement CE into the school culture were found: a) background factors as
values, collaboration and open atmosphere to discuss issues, b) work community and its culture, c)
teacher’s impact on students and teaching, d) student in the center of school culture and e) the
relationship of non-school actors to the school culture. The answers also highlighted the challenges
of implementing the school culture, such as the negative opinions against climate change, the
challenge of changing the school culture of climate education, and the challenges of creating the
school culture that supports sustainable development. The ways how to support CCE were very
concrete such as recycling, food education. Students felt that taking into account identity, values
and the worldview were the most difficult aspects of CCE at school. Especially different backgrounds
and values were mentioned as factors making it difficult for teachers and students alike to face and
deal with views that differ from their own values. To act as value -neutral as well as one's own lack
of competence were also perceived as challenges. Changing the school’s culture to support CCE
should be a goal of every school.

Aineenopettajaopiskelijoiden suhde tieteenalaansa ryhmakeskusteluaineiston valossa —
aiheena kestavan kehityksen oppimiskokonaisuuden suunnittelu

Jan Lofstrom, Pilvi Heinonen, Anuleena Kimanen, Riia Kiviméaki, Anssi Roiha, Pekka Tolonen &
Eija Yli-Panula / Turun yliopisto

Monialaisten oppimiskokonaisuuksien suunnittelussa ja toteuttamisessa erds keskeinen teo-
reettinen ldhtokohta on, miten opettaja hahmottaa oppiaineiden/tiedonalojen kosketuspinnat,
ominaispiirteet ja yhtenevyydet. Tadssda esityksessa kysymystd ldhestytddan aineenopettaja-
opiskelijoiden tuottaman keskusteluaineiston pohjalta. Turun yliopiston opettajan-koulutus-
laitoksella on toteutettu vuosittain valinnaisia ainedidaktiikan luentoja, joille osallistuu useiden
aineiden opiskelijoita ja kasiteltdvat teemat eivat kytkeydy vain tiettyyn oppiaineeseen/
oppiaineisiin. Kevaalld 2021 Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksella kdynnistettiin tutkimus,
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jossa tarkastellaan opiskelijoiden tieteenalakohtaisia identiteetteja ja opettajuuden kehittymista
opintojen aikana erityisesti monialaisten oppimiskokonaisuuksien kasittelyssa ja suunnittelussa.
Tutkimusaineistona ovat ylla mainittujen luentojen yhteydessa toteutettavat pienryhmakeskustelut
ja opiskelijoille suunnattu kysely. Syksyllda 2021 pidetyn kestavaan kehitykseen liittyvan luennon
yhteydessa nauhoitettiin pienryhmakeskustelu, jossa opiskelijat keskustelivat 3—4 hengen
ryhmassa, miten lahestyd oman aineen ndakdkulmasta luennon teemaa (ilmastoskeptismi), kun siita
rakennettaisiin monialaista kokonaisuutta. Tassd esitelldadn ryhmakeskusteluaineistoa siita
nakokulmasta, miten ja millainen opiskelijan tieteenalaidentiteetti valittyy opiskelijoiden puheessa.
Huomion kohteena on, miten opiskelijat puhuvat oppiaineistaan ja niiden erityisluonteesta ja
monialaisten kokonaisuuksien tuottamasta lisdarvosta sekd oppimiskokonaisuuksien toteuttamisen
haasteista. Kiinnostavana ndyttdytyy muun muassa se, miten omaa oppiainetta ja oppi-
ainejakoisuutta arvotetaan sekd miten oppiainejakoon yhtdalta sitoudutaan, toisaalta ndhdaan se
ongelmallisena. Esityksessad tarkastellaan myos tdman tutkimusaineiston kasittelyn metodeja ja
niihin liittyvia haasteita.

Kasityon opettajaopiskelijoiden kasityksia kestavasta kehityksesta
Arttu Korkeaniemi & Teija Koskela / Turun yliopisto

Kestava kehitys on ollut vuosikymmenia yksi keskeisimmista poikkitieteellisista tutkimusalueista.
Kestavan kehityksen arvoja on vaalittu kasvatuksessa ja koulutuksessa erilaisilla kansainvalisilla
julistuksilla ja kansallisilla opetussuunnitelmilla (mm. Suomen YK-liitto 2017; Opetushallitus 2014).
UNESCOn (2016) mukaan opettajat ovat avainasemassa kestdavan kehityksen edistamisessa.
Opettajan tulee edistaa kestavaa kehitysta ja siihen liittyvaa yksilollisen ja osallistavan toimijuuden
rakentumista (Vesterinen, Tolppanen & Aksela 2016). Opettajankoulutuksessa on havaittu, etta
kestavan kehityksen teoreettisen ymmartamisen ja konkreettisen toiminnan valilla on puutteita
(Firth, Stoltenberg & Jennings, 2016). Toisaalta opettajan kasitykset ohjaavat kestavan kehityksen
siirtymista osaksi opetusta (Quinn, Castera & Clement, 2016). Suomalaisessa tutkimuksessa on
havaittu, ettd opettajaopiskelijoilla painottuu kestavan kehityksen sosiaalinen ulottuvuus (Koskela
& Karkkainen 2021). Tassa tutkimuksessa selvitettiin, miten kasitydn opettajaopiskelijat kasittdavat
kestavan kehityksen ja miten merkittavana he kasittavat sen kdsitydn oppiaineessa. Tutkimus
toteutettiin hyodyntden mixed methods -tutkimusmenetelmaa. Aineisto (N=47) kerattiin Webropol
-kyselylla kasityon opettajaopiskelijoilta. Aineiston laadullinen analyysi toteutettiin teoriaohjaavan
sisallénanalyysin avulla, jonka jalkeen sisallonanalyysistd muodostuneita alakategorioita analysoitiin
maarallisesti. Tassa tyossa tarkastellaan tutkimuksen laadullista osaa ja sen tuloksia. Tulosten
mukaan opiskelijat kdsittavat kestavan kehityksen ekologisen, taloudellisen ja/tai kokonaisvaltaisen
kestavyyden kautta. Aineiston pohjalta muodostettiin nelja kestavan kehityksen kasittamisen
tyyppikuvausta. Nama ryhmat ovat tiedostajat, realistit, vastuulliset kuluttajat seka kasityolaiset.
Sijoittuminen naihin ryhmiin kuvaa opiskelijoiden kasitystd kestdavan kehityksen merkityksesta
suhteessa heiddan omaan eldamaansa seka kasitydon oppiaineeseen. Esitellyt tyyppikuvaukset
tarjoavat reflektointipohjaa kestavyysajattelulle. Pelkkda reflektointi ei poista globaaleja
ympadristollisia ja sosiaalisia ongelmia, mutta se voi toimia ponnahduslautana kohti kestavampaa
elamaa. Taman tutkimuksen pohjalta nousee tarve lisatutkimukselle sosiokulttuurisen kestavyyden
huomioimisessa osana kestdvan kehityksen opettamista.
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Puutteet systeemisessa ajattelussa heikentavat kestavyysosaamista biologian
opiskelijoissa

Tomi Kiviluoma & llona Sédervik / Helsingin yliopisto

Kestavaa kehitysta uhkaavien ongelmien ratkaisu vaatii monitieteellista lahestymista. Biotieteiden
asiantuntijoilla on tassa keskeinen rooli luonnon monimuotoisten vuorovaikutussuhteiden ja
ekologian perusperiaatteiden osaajina. Erityisesti biologian aineenopettajat voivat vaikuttaa
kokonaisten ikdaryhmien kestdavyysosaamiseen. Onkin perusteltua selvittdad, miten alan nykyiset
opiskelijat ymmartavat ilmastonmuutoksen ja monimuotoisuuden kdyhtymisen vilisen suhteen ja
mihin tekijoihin ymparistokasvatuksessa tulisi jatkossa erityisesti keskittyd. Tutkimme Helsingin
yliopiston toisen vuoden biologian opiskelijoiden (N=42) soveltavaa osaamista ja ymmarrysta
ilmastonmuutoksen seurauksiin liittyen. Opiskelijat vastasivat kirjallisesti kolmeen avoimeen
tapauspohjaiseen tehtdvaan. Tehtdvissd pyydettiin arvioimaan kasvillisuudessa tapahtuvia
muutoksia seuraavien vuosikymmenten aikana Suomessa ja maailmalla sekd pohtimaan niihin
liittyvid syitd ja haasteita. Aineistonkeruu toteutettiin syksyn 2020 aikana. Aineistoa analysoitiin
menetelmalld, jossa vastaukset seka pisteytettiin maarallisesti ettd analysoitiin laadullisesti
virheellisten paattelyketjujen ja virhekdsitysten tunnistamiseksi. Vastausten teoriaohjaava
sisdllénanalyysi nojasi sekd olemassa olevaan kirjallisuuteen ettd itse vastausten sisaltoon.
Keskeisten haasteiden tunnistamisessa esiintyi puutteita. Opiskelijoista vain hiukan yli puolet (n=24)
mainitsivat haasteeksi monimuotoisuuden koéyhtymisen. lImastonmuutoksen nopean tahdin
huomioi ainoastaan kahdeksan (18,2 %) opiskelijaa. Erilaiset virhekasitykset olivat yleisia.
Kolmasosassa vastauksista (n=16) esiintyi puutteita syy-seuraussuhteiden kuvauksessa. Yleisimmat
puutteet nakyivat yksinkertaistettuina, lineaarisina ja virheellisind paattelyketjuina. Teleologista
toimijuutta havaittiin neljassa vastauksessa. Vastauksissa korostui yksinkertaistettu ja pinnallinen
tapa lahestya ilmiota, joka edellyttad systeemista ajattelua. Odotettuun osaamistasoon nahden
yllattavan harva opiskelija pohti samanaikaisesti useampia haasteita ja niiden vaikutuksia.
Vastausten yksiulotteisuus ja virhekasitysten yleisyys antaa aihetta huoleen. Tehtavissa korostetut
ilmiot mielletadan harmillisen helposti kasvibiologian ja ekologian osa-alueiksi, mika saattaa
heikentaa niiden yleismaallisen tarkeyden arvostusta. Tulosten perusteella niin ymparisté- kuin
tiedekasvatuksenkin vaikuttavuutta aineenopetuksessa ja aineenopettajien koulutuksessa on syyta
arvioida ja kehittaa edelleen.

Suomalaisten ajatuksia kestavyyskriisin ratkaisemisesta
Anne Pellikka & llkka Ratinen / Oulun yliopisto

Globaalia ymparisto- ja kestavyyskriisid on tarkasteltu eri oppiasteiden oppilaiden, opiskelijoiden ja
opettajien nakokulmasta laajalti. Aiemmat tutkimukset ovat tuoneet esille, kuinka kestavyyskriisia
tulisi kasitella kouluopetuksessa ja kuinka se tulisi ratkaista erilaisten kasvatusmenetelmien avulla.
Aiemmat tutkimukset eivat kuitenkaan ole riittavasti huomioineet kouluopetusta ympardivan
yhteiskunnallisen kontekstin sisaltamia yksilollisia nakokulmia kestavyyskriisin  ratkaisuun.
Tassa tutkimuksessa suomalaisille osoitetussa vaestokyselyssa (n=2006) 573 suomalaista kirjoitti
vapaamuotoisesti omia ajatuksiaan maailmanlaajuisen kestavyyskriisin ratkaisemisesta. Muo-
dostimme vastauksista aineistoldahtoisen sisallollisen teema-analyysin perusteella 10 kestdvyys-
kriisin ratkaisukategoriaa. Ndistd kolme eniten ratkaisuehdotuksia sisdltdnytta kategoriaa olivat 1)
Kulutuksen ja paastdjen vahentdaminen, 2) Suurimpien paastdjen tuottajien asettaminen vastuuseen
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ja 3) Vdestonkasvun hillitseminen. Kaikkia kymmentad kategoriaa, jotka sisdltdvat suomalaisten
ajatuksia kestavyyskriisin ratkaisemisesta pohditaan sisdltdind, joihin voisi kouluopetuksessa
kiinnittda huomiota.

Argumentaatioteorioiden soveltaminen yhteiskunnallisten ymparistéaiheiden
opiskelussa — apuna kasitekarttamainen tyokalupakkimalli ja opetusvideot

Kimmo Harma3 & Sirpa Karkkainen / Itd-Suomen yliopisto

Argumentaatiotaitoja painotetaan eri oppiasteiden opetussuunnitelmissa yli oppiainerajojen, mutta
yleissivistavassa koulutuksessa nadiden harjoittamisessa on havaittu olevan puutteita etenkin
reaaliaineissa, jotka kasittelevat vyhteiskunnallisia ymparistokysymyksida. Yhteiskunnallisten
ympadristdaiheiden argumentointiin keskittyvassa ARGEO-hankkeessa jalkautettiin argumentaation
modaliteettianalyysin ja ARRA (Analysis of Reasoning, Rhetorics and Argumentation) -analyysiin
pohjautuvia teorioita opiskelun ja opetuksen kehittamiseen sekd lukio- ettd opettajan-
koulutuksessa. Apuna teorioiden esittdmiseen kaytettiin kasitekarttamasta tyokalupakkimallia ja
tdman soveltamista tuettiin yksinkertaisilla opetusvideoilla. Nama toimivat opiskelijoiden
opintojaksosuoritusten argumentaation tuki- ja itseopiskelumateriaalina. Hankkeessa kerattiin
tutkimusaineistoa, joka perustui opintojaksojen opettajien teemahaastatteluihin sekd opis-
kelijoiden kurssipalautteisiin. Nama analysoitiin aineistolahtdiselld sisallénanalyysilla. Tutkimus-
tuloksista ilmenee, ettd kasitekarttamainen tyokalupakkimalli sekad yksinkertaiset opetusvideot
selventavat ja jasentdvat haastavia argumentaatioteorioita niin, ettd ne soveltuvat kdaytannon
koulutyohon ja eritysesti itseopiskeluun ja ennakkotehtdvien tueksi. Teema-haastatteluissa
opettajat korostivat, ettd opetusvideot tekivat argumentaation eri osa-alueiden ymmartamisesta
helpompaa ja helpommin ldhestyttdavampada. Tama on tdrkeda etenkin laajoissa aihekokonai-
suuksissa, kuten esimerkiksi yhteiskunnallisissa ymparistoaiheissa. Opiskelijat kokivat argumen-
taatiotaitojen harjoittelun tarpeelliseksi ja tyokalupakkimalli sekd opetusvideot kehittivat naita
taitoja sekd monipuolistivat haastavien yhteiskunnallisten ymparistoaiheiden itseopiskelua.
Kasitekarttamaisen tyokalupakkimallin ja opetusvideoiden kaytto voi madaltaa kynnysta haastavien
tieteellisten teorioiden soveltamiseen myds laajemmin kaytannon koulutyossa.

Alakouluoppilaiden nakemyksia kestavasta tulevaisuudesta Storyline-projektin
yhteydessa

Ann-Catherine Henriksson / Abo Akademi

Kaikki inhimillinen paatoksenteko perustuu erilaisille tulevaisuutta koskeville odotuksille ja
oletuksille, antisipaatioille. Tulevaisuuslukutaito edellyttda kykya tunnistaa omaa ajatteluamme ja
toimintaamme ohjaavia tulevaisuusolettamia ja muodostuu kolmesta osa-alueesta: tietamisesta,
tuntemisesta ja taidoista. Tutkimuksen tavoite on tutkia nuorten oppilaiden ndkemyksia elamasta
fiktiivisessa kylassa tulevaisuudessa seka heidan nakemyksiansa omista mahdollisuuksistaan toimia
osallisena sosiaalisen ja ekologisen kestavyyden luomisessa. Tutkimusmateriaali perustuu Storyline-
projektiin liittyvistd nauhoitetuista ryhmahaastatteluista. Osallistuvat oppilaat (N=31) ovat
ialtadn 8-vuotiaita. Tutkimus on osa kolmivuotisesta kansainvalisestd Erasmus-projektista
"Education for sustainability and resilience”. Temaattisen analyysin tulokset osoittavat, etta
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oppilaiden tulevaisuuskuvailussa esiintyy ekologiseen kestavyyteen liittyvia taitoja, luonnon-
tieteellisia kasitteita ja kokonaisuuksia seka luonnontieteisiin liittyvia syy-seurauskuvauksia.
Tunnetaidoista oppilaat nostavat esille empatian, niin toisia ihmisida kohtaan, kun kasveja ja eldimia
kohtaan. Oppilaiden kertomuksissa nousee esille sekd sosiaalisen etta fyysisen turvallisuuden
tarkeys tulevaisuudessa. Oppilaat luottavat omiin mahdollisuuksiinsa toimia osallisena kestavassa
kehityksessa ja voimavaroina he nostavat esille mm. teknologiset innovaatiot, luonnontieteellisen
osaamisen, kiertotalousajattelun sekd oppimisen ja sosiaalisten taitojen tarkeyden.

Opetuspeli biologian sisdltéjen ja tutkimuksellisten taitojen opetuksessa — sitoutuminen,
asenteet ja oppiminen

Anna Uitto & Matilda Paananen / Helsingin yliopisto

Digitalisaatiolla on kasvava rooli kouluopetuksessa, mutta tutkimusta erilaisten sovellusten, kuten
opetuspelien, merkityksestda opetustavoitteiden saavuttamisen kannalta ei ole riittavasti.
Oppilaskeskeisyys ja tutkimuksellinen lahestymistapa ovat oleellista biologian ja ymparistoopin
opetuksessa, mutta elidlajien ekologiaa, havainnointia ja tutkimusta kasittelevia oppimispeleja ja
niitda koskevaa tutkimusta on vahan. Kvasikokeellisessa interventiotutkimuksessa tarkasteltiin
muurahaisia, niiden ekologiaa ja tutkimista kasittelevaa Anter-oppimispelid. Aineisto hankittiin
esitestauksen jalkeen kyselytutkimuksena, johon osallistui 38 oppilasta. Tutkittavat vastasivat
oppimista, pelaamiseen sitoutumista ja peliin liittyvia asenteita koskevaan alku- ja loppukyselyyn.
Lomakkeissa hyodynnettiin julkaistuja mittareita koskien peliin sitoutumista seka kiinnostusta ja
asenteita muurahaisia ja muita maaniveljalkaisia kohtaan sekd asenteita tutkimuksellisia
aktiviteetteja kohtaan. Pelissd oppiminen mitattiin muutoksena kuvata piirroksen avulla
muurahaisten rakennetta sekd avovastausten avulla taitona kuvailla muurahaisten ekologiaa ja
tutkimista. Piirrokset ja avovastaukset teemoiteltiin, luokiteltiin ja osa kvantifioitiin, jonka jalkeen
madradllinen aineisto analysoitiin ei-parametrisin testein. Oppimispelin pelaaminen edisti
tilastollisesti merkitsevasti muurahaisten tuntomerkkien, ekologian ja tutkimisen oppimista.
Oppilaiden sitoutuminen omiin suosikkipeleihinsa intervention alussa oli kuitenkin korkeammalla
tasolla verrattuna opetuspeliin sitoutumiseen intervention lopussa. Oppimispelin pelaamiseen
sitoutuminen korreloi tilastollisesti merkitsevasti asenteiden kanssa, kuten kiinnostukseen
muurahaisia ja niiden tutkimista kohtaan. Pelko muurahaisia kohtaan korreloi vastaavasti
negatiivisesti peliin sitoutumiseen ja asenteisiin. Tyt6t ja pojat saavuttivat samantyyppiset tulokset
oppimisessa. Pojat olivat tytt6ja kiinnostuneempia muurahaisista ja niiden tutkimisesta. Tytoilla
muurahaispelko oli voimakkaampi kuin pojilla. Tulokset osoittavat, ettd kontekstiinsa sopiva
opetuspeli voi tuoda hyddyllisen lisdan biologian ja ympdaristéopin opetukseen, silla pelin avulla
oppilaat oppivat haastaviakin yksityiskohtia, tietoja ja tutkimuksellisia taitoja myos itsendisesti.
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Primary school students’ learning of complex science phenomena with multiple online
sources

Norbert Erdmann, Mirjamaija Mikkilid-Erdmann, Marko Lihteenmaki & Erkki Anto / University of
Turku

The aim of this intervention study was to engage students in constructive processing to build
coherent models of complex science phenomena by integrating and synthesizing concepts and ideas
from various sources (Britt & Rouet, 2012). Climate change or loss of biodiversity- both are
phenomena that are linked to sustainable development- have to be taught in schools even in
primary education (Finnish National Board of Education, 2016). Multiple online sources offer a good
possibility to learn complex science phenomena (e.g Brand-Gruwel & Strien, 2018). Previous
research indicates that writing (Mason, 2018) on multiple sources is a challenging but very
important skill in the current world. Even young children are expected to use the internet
environment in school assignments to find multiple sources and to write their synthesis based on
relevant sources. In this study we present the results of our explorative study, intervention. The
participants (N=35) were 11-12 years old. The study was conducted in an authentic primary school
classroom and was a part of normal school work. The study followed pre- and posttest design where
performance-oriented test environment Neurone (Sormunen et al, 2018) was used to measure
online inquiry skills. Traditional reading skills were used as background variable. Pre- and post-
knowledge tests were conducted for the science content “decline of insect population”. The
intervention was designed as a project in science. The project lasted five lessons focusing on finding
and evaluating relevant texts, recognizing important text segments and concepts and at last,
constructing a coherent synthesis. The results indicate that the intervention had a positive effect on
acquisition of knowledge concerning multiple causes for complex phenomenon. Furthermore, the
quality of synthesis improved. The results indicate that individual differences- like reading skills- play
a great role in multiple text comprehension- especially in writing synthesis. It can be suggested that
multiple text comprehension skills cannot be viewed separately from reading skills. In order to
support online inquiry skills, we need explicit teaching of different aspects of multiple source writing
also in science. Additionally, the role of teacher is important in managing and supporting interaction
in classrooms where pupils have their own devices.

Phenomen-based learning and sustainability
Lili-Ann Wolff & Birgit Schaffar / University of Helsinki

This presentation is based on research related to the project "Sustainability and Word Heritage
learning through a phenomenon-based approach". In this project, a combination of local (urban)
and global matters challenges the learners from historical, present day and future perspectives. The
project faces sustainability in its complexity, and involves lecturers/researchers with various subject
backgrounds, students from several educational study programmes, international artists and others
in a teaching/learning/research collaboration. Both the ideas of sustainability and phenomenon-
based learning (PbL) are central in the Finnish core curriculum for basic education. Yet, neither the
theoretical background nor the didactical implications for these ambitions have been extensively
explored. In Finland, earlier research on PhBL is based on psychological learning theories. However,
we argue that the philosophical background of PbL is most important to sketch a didactical theory
basis for teaching and learning in relation to sustainability. We draw on the tradition of Bildung and
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phenomenology, as well as on sustainability education, World Heritage education, inter- and
transdisciplinary education, co-teaching, place-based learning, situated learning, embodied, and
art-based learning. Since there is also a lack of empirical studies on PhL, we continuously explore
teaching and learning in relation to theory. In this presentation, we illustrate theoretical
considerations with empirical examples from two courses on sustainability and PbL. One of the
courses took place in the Suomenlinna World Heritage Suomenlinna, and the other was a hybrid
course (Suomenlinna, other contexts and online). While Suomenlinna bears an immense historical,
political and social heritage, it is simultaneously interesting for historical, geographical, biological,
social, artistic, multilingual, and technical reasons. This venue enables to mirror present ethical
concerns with both historic awareness and existential future questions about humans’ impact on
nature and social development. The first pilot course was an experiment with student teachers
exploring phenomena in an authentic environment. The Covid-19 situation encouraged us to
develop digital implementations. With these empirical experiences in mind, we outline the first
sketches of a theoretical ground for PbL that combines critical cultural awareness and self-reflection
with a place-sensitive didactical approach.
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