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I Raportti lukemisen motivoijien haastatteluista

A) Ennen kurssia

Menetelma

Suomessa seka alku- ettd loppuhaastattelut motivaattoreiden kanssa tehtiin verkossa,
koska haastattelija ja haastateltavat tyoskentelevit eri paikoissa. Haastattelut tehtiin
motivaattoreiden tydaikana ja ne etenivat projektissa yhdessa sovittujen kysymysten
mukaisesti.

Lukemisen motivoijilla oli hyvin erilaiset taustat. Yksi motivoija oli viettanyt koko uransa
kirjastoissa ja jarjesti projektin tydpajat kirjastossa, jossa hdn yleensa tydskenteli.
Toinen motivoija puolestaan oli vaihtanut uraa opettajan tydsta kirjastonhoitajan tyéhon
vain muutama vuosi sitten ja tydskenteli projektin asiantuntijana paakirjastossa
tyopajojen aikana. Han jarjesti tyopajat Kirjastossa, jota hdn ei tuntenut.

Molemmat kirjastot olivat pddasiassa itsepalvelukirjastoja ja sijaitsivat koulujen
yhteydessa. Koulut olivat kielellisesti ja kulttuurisesti hyvin erilaisia. Toisen kirjaston
tyOpajat pidettiin kirjaston lahella sijaitsevassa kerhohuoneessa, kun taas toisen
kirjaston ty6pajat pidettiin kirjaston tiloissa.

Molemmat motivoijat olivat erittdin innostuneita tulevasta koulutuksesta ja projektista
yleensd. He olivat my6s motivoituneita yhteistyohon. Kuvaillessaan projektin toimintaa
motivoijat kertoivat, ettd tyopajoihin suunniteltu koulutus oli heille tdysin uutta ja etta
heilla ei ollut kokemusta toiminnallisten ty6pajojen jarjestamisesta kirjastossa. Aiemmin
opettajana tyoskennellyt lukemisen motivoija oli innoissaan, koska projektissa he
padsivat hyodyntdmaian omaa pedagogista kokemustaan. Toisaalta projektin
pedagoginen luonne oli huolenaihe toiselle lukemisen motivoijalle, joka oli aiemmin
tyoskennellyt vain asiakaspalvelussa.

Vaikka haastattelut tehtiin yksil6llisesti, heidadn toiveensa koulutuksesta ja tyopajoista
olivat hyvin samankaltaiset. Molemmat toivoivat, ettd tydpajat aktivoisivat oppijoita ja
tutustuttaisivat heidat koulussa harvemmin kaytettyihin tekstityyppeihin, kuten
sarjakuviin. Molemmat kirjastonhoitajat olivat hyvin haluttomia kdyttamaan digitaalisia
sovelluksia. He eivat sallineet monien lasten tuoda digitaalisia laitteitaan kirjastoon ja
halusivat oppilaiden keskittyvan kirjoihin vierailunsa aikana. He kertoivat myos
kokemuksistaan siitd, kuinka opettajat rajoittavat usein oppilaiden kirjavalintoja. He
olivat myo6s tehneet lukuisia havaintoja siitd, kuinka kouluryhmat yleensa kayttaytyvat
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kirjastoissa. Yksi suurimmista huolenaiheista oli riittdvdn ajan saaminen: kuinka
suunnitella ja toteuttaa ty6pajat tydajan puitteissa. Haastattelut tehtiin projektin
ensimmaisend osana, ja ne kestivat 45-60 minuuttia.

B) Tydpajojen jalkeen

Kevaalla 2025 tehtiin kahden kirjastonhoitajan kanssa yksilolliset haastattelut, joissa
selvitettiin heiddan kokemuksiaan lukutaidon ja lukemisen edistamisesta 9-11-
vuotiaiden oppilaiden keskuudessa. Haastattelut kestivat noin tunnin ja ne tehtiin
kansainvilisen tutkimusryhman kanssa yhteistyossa laaditun yhteisen kyselylomakkeen
pohjalta. Analyysissa yhdistettiin SWOT-mallia kdyttava teoreettinen ldhestymistapa ja
kirjastonhoitajien pohdintoihin ja kokemuksiin perustuva data-lahtéinen nakékulma.
Haastattelut keskittyivat kirjastonhoitajien rooliin oppilaiden lukutydépajojen
jarjestamisessad ja ohjaamisessa. Analyysissa korostettiin seka kirjastonhoitajien
henkil6kohtaisia ndkemyksia ettd heiddn kokemustensa vertailukohteita.

Ty6pajat onnistuivat vastaamaan monenlaisten lukijoiden tarpeisiin ja tarjosivat
mahdollisuuksia monialaisuuteen yhdistamalla aktiviteetit kouluaineisiin. Oppilaat
osoittivat vahvoja kuuntelutaitoja ja keskittymiskykya, ja istunnot herattivat
mielikuvitusta ja leikkimielisyyttd. Monet oppilaat nauttivat kuuntelemisesta, ja jotkut
jopa pitivat itse ddneen lukemisesta. Yksi kirjastonhoitaja havaitsi kirjaston
kavijdmadrien kasvun, mika viittaa oppilaiden kiinnostuksen positiiviseen muutokseen.
"Tyopajojen aktiviteetit olivat miellyttdavid monille, jotka eivat valttamatta ole kovin
kiinnostuneita kirjoista.”

Projekti edisti uusien taitojen kehittymista, kuten luottamuksen kasvua lasten kanssa
tyoskentelyssd, suunnittelun ja ajanhallinnan parantumista sekd ryhman
johtamistaitojen vahvistumista. Suunnitteluprosessi kannusti itsereflektioon, ja
koulutusmateriaalit todettiin kdytannollisiksi ja hyddyllisiksi. Tyopajat helpottivat
merkityksellistd vuoropuhelua kirjastonhoitajien ja opiskelijoiden vililld, mika auttoi
rakentamaan luottamusta ja tuttuutta. Kirjastonhoitajien ja yliopiston véalinen yhteistyo
korostui myds keskeisena menestystekijana. Kirjastonhoitajat tutkivat erilaisia
lahestymistapoja lukemiseen, kaunokirjallisuudesta faktapohjaisiin materiaaleihin.
Koulutus auttoi heitd arvioimaan kriittisesti kirjasuositusten tehokkuutta ja esitteli uusia
pedagogisia menetelmid, kuten lukuteatterin ja kirjailijavierailut. Titanic-teemainen
tyOpaja erottui erityisen vaikuttavana, silla se heratti opiskelijoiden tunteita ja
kognitiivisia kykyja. "On tarkeaa herattda tunteita.”

Suurin haaste oli tydpajatoimintaan kdytettdvissa oleva rajoitettu aika. Sisdlto oli usein
lilan laaja varattuun aikaan nahden, ja jotkut vinkit olivat liian ty0 tisia toteutettavaksi
tehokkaasti. "Haimmentava kuva”, koska tehtdvaa oli niin paljon ja aikaa niin vahan.
Positiivisista vuorovaikutuksista huolimatta kirjastonhoitajat eivit havainneet
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opiskelijoiden lukemismotivaation suoraa kasvua. Aikuisten motivoijien valitsemia
kirjoja ei aina lainattu, vaikka opiskelijat osoittivatkin kiinnostusta. Yksi kirjastonhoitaja
ilmaisi pettymyksensa lopullisesta, epavirallisemmasta tydpajasta ja esitti kysymyksia
rakenteen ja aikuisten odotusten merkityksesta verrattuna lasten nautintoon.

Kirjastonhoitajat toivoivat lisda tdllaisia projekteja, joita tuettaisiin lisdaresursseilla ja
selkedmmalla viestinnalla aikavaatimuksista. Valmiit materiaalit ja aikataulutetut
suunnittelukokoukset parantaisivat tehokkuutta ja vahentaisivat tydmaaraa.
Opiskelijoiden mahdollisuus valita omat lukemistonsa ja osallistua vertais suosituksiin
nadhtiin lupaavana strategiana motivaation lisddmiseksi. Tydpajoissa suositettiin
enemman aikaa vapaaseen tutkimiseen. Esitettiin toivomusta painottaa enemman
tietokirjallisuutta ja monialaisia lahestymistapoja seka vahvistaa koulujen ja kirjastojen
valista yhteistyotad. Opiskelijoiden osallistuminen tydpajojen kirjanvalintaan voisi
entisestddn henkilokohtaistaa kokemusta. Tassa projektissa kirjastonhoitajille kehitetyt
rakenteellisemmat palautemekanismit ja -tyokalut tukisivat jatkuvaa ammatillista
kehitysta ja auttaisivat parantamaan tulevien tydpajojen suunnittelua.

Kevain 2025 haastattelut paljastivat, ettd kirjastotyopajat voivat olla tehokas tydkalu
lukutaidon parantamiseen ja merkityksellisten yhteyksien luomiseen oppilaiden ja
kirjastonhoitajien valille. Vaikka aikarajoitukset ja rajallinen vaikutus
lukemismotivaatioon asettavat haasteita, tunnistetut vahvuudet ja mahdollisuudet
viittaavat lupaavaan tulevaisuuteen. Paremmalla suunnittelulla, enemman resursseilla ja
oppilaiden aktiivisemmalla osallistumisella tulevat aloitteet voivat hydédyntaa naita
oivalluksia entistd tehokkaampien ja kiinnostavampien lukutaito-ohjelmien luomiseksi.

Haastatteluissa todettiin, ettd projekti sai kirjastonhoitajat pohtimaan syvallisemmin
koulujen ja kirjastonhoitajien vélistd suhdetta seka kirjastojen roolia oppilaiden
lukemisen edistamisessa. He kokivat, ettd koulujen ja kirjastojen valinen yhteisty6 —
ainakin kirjastojen puolelta - voisi olla kiinnostavaa kehittdd, mutta se on
todenndkoisesti jalleen resurssien ja ajan kysymys. Onko opettajalla esimerkiksi aikaa
ilmoittaa kirjastolle ja sopia, milloin he tulevat? "Lastenkirjastossa tydskennellessani
olen ajatellut, ettd jos aikuinen antaa lapselle kirjan sanoen: "Katso, tama on hyva kirja”,
se ei useinkaan merkitse lapselle paljoakaan. He ajattelevat: "Okei, miten vaan.” Se, etta
he saavat valita kirjan itse, on merkittavaa, vaikka se olisi mika tahansa, vaikka se olisi
ruotsinkielinen ja he eivit ymmartdisi siitd sanaakaan. Jos he ovat valinneet sen itse, se
on merkityksellistd." (Kirjastonhoitaja 1) Monipuolisuus kirjasuosituksissa... On
mielenkiintoista, kuinka kaunokirjallisuutta arvostetaan "enemman" kuin
tietokirjallisuutta... Kyll4, tai mikd pahempaa, ettd opettajat joskus leimaavat lapsen
huonoksi lukijaksi. He tarvitsevat nyt joitakin kirjoja. -- Ja sitten on my0s se, ettd jos lapsi
valitsee Kkirjan, joka on liian vaikea hdnen lukutasonsa kannalta, kukaan ei puutu asiaan.
Jos lapsi on kiinnostunut siitd, hdnen pitdisi saada ottaa se. -- Mutta sitten mietin aina,
mitd haittaa on siitd, ettd lapsi lukee yhden sivun siitd? (Kirjastonhoitaja 1) Ja muita
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asioita, kuten kun he menevat kirjallisuusluokkiin lainaamaan Kkirjoja ja heilld on
lukutunteja, mutta mielestdni kirjasto voisi olla enemman mukana téllaisissa tilanteissa,
jos vain he tietdisivat niista. (Kirjastonhoitaja 2)

Joitakin loppupaatelmia:

Ty6pajatoiminta sopi hyvin kirjastoymparistoon ja tarjosi mielekkaita
oppimiskokemuksia, jotka tukivat lukutaitoa ja oppilaiden osallistumista. Tallaiset
aloitteet vaativat kuitenkin riittdvasti aikaa, koulutusta, sopivia tiloja ja riittavia
resursseja, jotta ne ovat kestavia ja vaikuttavia. Kirjastonhoitajien pohdinnoista voidaan
padtelld, ettd yhteistyo6 kirjaston henkilékunnan, koulujen ja muiden koulutuksen
sidosryhmien valilla on tarkeda yhteisten tavoitteiden, yhdenmukaisten odotusten ja
tehokkaan toteutuksen varmistamiseksi.

Jotta oppilaiden lukutaidon kehittymista voitaisiin tukea paremmin, lukemisen
materiaalien valinta tulisi monipuolistaa ja mukauttaa lasten kiinnostuksen kohteisiin.
Lapsia tulisi kannustaa ottamaan aktiivinen rooli kirjastovierailuilla, tekeméaan valintoja
ja osallistumaan aktiviteetteihin, jotka herattdvat tunteita, luovuutta ja kokemuksellista
oppimista. Vuoropuhelu, vuorovaikutus ja emotionaalinen sitoutuminen nousivat
keskeisiksi tekijoiksi merkityksellisten yhteyksien luomisessa ja lukemisen ilon
edistdmisessa. Kognitiivinen selkeys ja jdsennellyt pedagogiset lahestymistavat
vaikuttavat myos tydpajojen tehokkuuden parantamiseen.

Kirjastonhoitajat pohtivat kriittisesti nykyisid kdytantojdan ja pystyivat toteuttamaan
pedagogisia muutoksia, joista osa saattaa jadda pysyviksi. Tama muutosprosessi vaatii
yhteison tukea, erityisesti kun otetaan kdytt6n uusia menetelmia ja rooleja koulujen ja
kirjastojen yhteistydssa. Koulutus ja pohdinta olivat olennaisia kirjastonhoitajien
itseluottamuksen ja uusien taitojen kehittimisessa lasten kanssa tyoskentelemiseksi.

Haastatteluissa korostui tarve

o Parantaa lasten aktiivista toimijuutta ja antaa heidan tehda merkityksellisia
valintoja.

e Tarjota monipuolisia ja yksil6llisia lukemismateriaaleja.

o Keskittyad lukemiseen liittyviin kokemuksellisiin, luoviin ja tunnepitoisiin
aktiviteetteihin.

o Rakentaa lukijoiden yhteis6, joka tukee yhteisida kokemuksia ja
vertaisvuorovaikutusta.

Aito ja vuorovaikutteinen yhteisty6 koulujen ja kirjastojen valilld on olennaisen tarkeaa.
Opettajien ja kirjaston henkilokunnan tulisi méaaritelld yhdessa yhteistyon tavoitteet,
menetelmat ja odotukset. Tama yhteinen ymmarrys voi johtaa tehokkaampiin lukutaitoa
edistaviin aloitteisiin ja vahvempaan lukemiskulttuuriin oppilaiden keskuudessa.
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IL Raportti oppilaiden fokusryhmidhaastatteluista

Oppilaita haastateltiin puolistrukturoiduilla kyselylomakkeilla ryhmdhaastatteluissa.
Haastatteluihin osallistuivat oppilaat kaikista osallistuvista luokista, ja osallistuminen oli
vapaaehtoista. Haastattelut kestivit noin 45 minuuttia ja ne tehtiin toukokuussa 2025
koulun tiloissa. Haastatteluissa olivat lasna projektin tutkija ja oppilaat.
Haastatteluryhmien koko vaihteli 3-7 oppilaan valilla. Haastatteluihin osallistui
yhteensa 25 oppilasta. Oppilaiden tunnistettavia tietoja ei keratty, mutta oppilaat
edustivat kaikkia ikdryhmid, ja osa heista oli monikielisid. Kaikki oppilaat kuitenkin
ymmadrsivat suomea, ja haastattelut tehtiin suomen kielelld. Haastatteluissa esitettiin
kaikki MORE-projektitiimin sopimat kysymykset.

Oppilaiden haastattelut paljastavat, ettd kirjastotyopajaprojekti tarjosi virkistivan ja
kiinnostavan vaihtoehdon perinteisille luokkahuoneaktiviteeteille, inspiroi oppilaita
lukemaan ja kannusti kdymaan Kirjastossa. Oppilaiden ja kirjastonhoitajien palautteen
perusteella aloite onnistui luomaan positiivisen ilmapiirin lukemisen ymparille, mutta
paljasti myos parannettavia alueita ja tulevaisuuden kehitysmahdollisuuksia. Oppilaat
suhtautuivat positiivisesti lukemisen motivoijiin ja arvostivat tyopajoja tervetulleena
muutoksena tavalliseen koulurutiiniin. Tehokkaimmat tydpajat yhdistivat
tarinankerronnan ja kdytannon aktiviteetit. Erityisesti Titanic-teemainen tydpaja erottui
kokemuksellisesta ja emotionaalisesta vaikutuksestaan, jossa sekoitettiin faktaa ja
fiktiota tavalla, joka heratti oppilaiden mielenkiinnon. Vierailijatapahtumat olivat myos
suosittuja ja motivoivat joitakin oppilaita lukemaan vierailijan kirjoittamia kirjoja.
Luovat aktiviteetit, kuten askartelu ja piirtdminen, toivat vaihtelua, vaikka lukuteatteri
koettiin monien oppilaiden mielesta vahiten kiinnostavaksi. Taima saattoi johtua siit3,
ettd tyOpajassa heitd pyydettiin esittimaan teksteja.

Vanhemmat oppilaat ilmaisivat toiveensa suuremmasta itsendisyydesta ja halusivat
kdyda kirjastossa itsendisesti ja valita kirjoja omien kiinnostustensa perusteella. He
pitivat joitakin tydpajoja liian jadsenneltyina tai lapsellisina ja ehdottivat, ettd ohjelmaan
tulisi sisallyttdd enemman itsendistd lukuaikaa. Valinnanvapauden merkitysta
korostettiin toistuvasti, ja oppilaat olivat motivoituneempia, kun he saivat valita kirjat
itse tai saada suosituksia kavereiltaan. Jotkut oppilaat kokivat, ettd tydpajoissa istuttiin
ja kuunneltiin liikaa, ja ehdottivat, ettd koulupdivaan sisallytettdisiin enemman aktiivisia
lukutunteja. Televisiosarjat ja populaarikulttuuri mainittiin potentiaalisina inspiraation
lahteina tyopajojen aiheille, mika korosti lukemisen yhdistdmisen merkitysta oppilaiden
jokapdivdisiin kiinnostuksen kohteisiin.
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Suurin osa oppilaiden lukemista kirjoista oli lainattu kirjastosta, mika osoittaa kirjaston
keskeisen roolin heiddn lukemisharrastuksessaan. Suosikkikirjojen uudelleenlukeminen
oli yleistd, ja oppilaat arvostivat jannittdvid ja emotionaalisesti mukaansatempaavia
tarinoita. Yksi oppilas kertoi, kuinka rikkoutunut puhelin johti viiden kirjan lukemiseen
- anekdootti, joka korostaa lukemisen potentiaalia, kun hairiétekijit poistetaan.
Asenteet lukemiseen kotitehtdvana vaihtelivat: jotkut oppilaat pitivat sitd motivoivana,
toiset taas halusivat enemman vapautta. Kirjojen juoni ja sisalto olivat keskeisia
kriteereja Kkirjojen valinnassa, etenkin vanhempien oppilaiden keskuudessa.

Projekti korosti myds monikielisyyden merkitysta lukutaidon edistdmisessa. Kirjojen
tarjoaminen oppilaiden didinkielelld ndhtiin arvokkaana tapana tukea erilaisia oppijoita
ja tehda lukemisesta helpompaa ja merkityksellisempaa. Vaikka monet oppilaat olivat
innokkaita, joissakin ty0pajoissa ilmapiiri oli levoton, erityisesti kun pieni ryhma
passiivisia oppilaita vaikutti muiden kokemukseen. Kuten yksi haastateltu totesi: "Niin,
niin se on, koska jos 15 oppilasta on todella kiinnostuneita ja viisi ei, ne viisi voivat
helposti pilata kokemuksen muille viidelletoista.”

Tama viittaa erilaistettujen lahestymistapojen ja joustavien rakenteiden tarpeeseen,
jotka mukautuvat erilaisiin kiinnostuksen ja osallistumisen tasoihin. Haastattelujen
perusteella voidaan tehda useita johtopaatoksia:

1. Monipuolistetaan ty6pajojen muotoja sisdllyttamalld niihin enemman
itsendistd lukemista ja oppilasjohtoisia aktiviteetteja. Kannustetaan
vertais suosituksia ja integroidaan populaarikulttuuri lukemisen
teemoihin.

2. Tukea monikielisid oppijoita tarjoamalla kirjoja useilla kielilla.

3. Edistetdan itsendisyyttd, erityisesti vanhempien oppilaiden keskuudessa,
antamalla heidan valita kirjat ja lukutavat.

4. Vahvista opettajien ja kirjastonhoitajien valista yhteistyota tavoitteiden ja
pedagogisten lahestymistapojen yhdenmukaistamiseksi.

5. Uskalla suositella "villimpid” kirjoja - oppilaat ovat usein kiinnostuneita
jannittavista ja epdtavallisista aiheista.

6. Tulevissa hankkeissa tulisi painottaa enemman opiskelijoiden
aktiivisuutta, kokemuksellista oppimista ja osallistavia kaytantéja

Kirjastotydpajat osoittautuivat arvokkaaksi valineeksi lukutaidon edistimisess4,
uteliaisuuden herattamisessa ja yhteyksien luomisessa opiskelijoiden ja
kirjastonhoitajien valille. Huolellisesti suunnitelluilla muutoksilla ja koulujen ja
kirjastojen vilisella jatkuvalla yhteistyo6lla tdllaiset ohjelmat voivat olla tarkedssa
roolissa elinikdisen lukemisen rakkauden vaalimisessa.
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II1. Raportti opettajien haastatteluista

Opettajien haastattelut tehtiin toukokuussa 2025 koulujen tiloissa koulupdivéan aikana.
Jokaiseen kouluun nimettiin yhteisty6opettaja jarjestamaan haastattelut. Opettajien
aikataulujen erot vaikuttivat haastattelujen kokoonpanoon: yhdessa haastattelussa oli
vain yksi haastateltava, yhdessa nelja haastateltavaa ja kahdessa kaksi haastateltavaa.
Haastatteluissa, jotka kestivat noin tunnin, kysyttiin kaikki More-projektissa sovitut
kysymykset. Kaikki opettajat olivat osallistuneet aktiivisesti tyopajoihin.

Lukemisen motivointitydpajat tarjosivat tervetulleen vaihtelun koulupdivien ja
kirjastokdyntien tavalliseen rytmiin. Monille oppilaille ne olivat paitsi kiinnostavia myos
rentouttavia, ja ne tarjosivat tilan, jossa he voivat uppoutua tarinoihin ja tutustua
kirjallisuuteen uusilla tavoilla. Myds opettajat pitivat kokemusta palkitsevana ja
arvostivat mahdollisuutta tarkkailla oppilaitaan ilman, ettd heidan tarvitsi itse johtaa
aktiviteetteja. Yksi tyopajojen tairkeimmista vahvuuksista oli lamminhenkinen lukemisen
motivoija, joka osasi luoda yhteyden lapsiin. Tdma positiivinen vuorovaikutus ulottui
my0s kirjastonhoitajaan, ja oppilaat osallistuivat luottavaisesti ja innokkaasti. He
kuuntelivat tarkkaavaisesti 4dneen luettuja tarinoita ja vastasivat innokkaasti, osoittaen
aitoa kiinnostusta sisaltda kohtaan ja osallistuen rohkeasti keskusteluihin ja
aktiviteetteihin.

Ty6pajat tarjosivat oppilaille jotain konkreettisempaa kuin pelkka kyselylomakkeiden
tayttdminen tai passiivinen kuunteleminen. Jokaisessa istunnossa esiteltiin uusi
kirjallisuuden laji, mika heratti innostusta ja uteliaisuutta. Oppilaat saivat tutustua
emotionaalisesti kiinnostaviin tarinoihin, kuten Titanic-teemainen ty6paja, joka heratti
kiinnostusta seka tytdissa ettd pojissa. Lukijateatteri osoittautui myos suosikiksi, silla se
toi tarinat eloon tavalla, joka kiehtoi yleisoa.

Opettajat totesivat, ettd tyopajat olivat hyvin valmisteltuja ja huolellisesti suunniteltuja.
Kaytdnnon aktiviteetit, kuten askartelu ja piirtdminen, lisdsiviat luovuutta, vaikka ne
eivdt suoraan vaikuttaneet lukutottumuksiin. Itsendinen lukeminen sisaltyi viimeiseen
tyOpajaan, jolloin oppilaat saivat tutustua Kkirjoihin omalla tavallaan. Jotkut oppilaat
innostuivat jopa lukemaan projektin aikana vieraillutta kirjailijaa kirjoittamia kirjoja.
Yleisestd menestyksestd huolimatta parannusehdotuksia esitettiin. Opettajat kokivat
tyopajat liian lyhyiksi ja suosittelivat niiden pidentdmistd, jotta osallistujat voisivat
syventyd aiheeseen. He korostivat myds tarvetta helpommin luettaville kirjoille,
erityisesti vanhemmille oppilaille, jotka tarvitsevat edelleen yksinkertaisempia teksteja,
mutta kaipaavat kiinnostavampia juonia. Kirjallisuuskeskustelut koettiin arvokkaiksi,
erityisesti vahvoille lukijoille, jotka loytavat usein uusia teoksia tallaisten keskustelujen
kautta.
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Ehdotettiin kaksituntisen oppitunnin mallia, jossa yksi oppitunti keskittyisi
tyopajatoimintaan ja toinen kirjojen tutkimiseen ja lukemiseen. Opettajat ilmaisivat
my0s kiinnostuksensa digitaalisen sisdllon sisdllyttdmiseen, edellyttien ettd oppilaat
saavat etukdteen -ohjeet asiaankuuluvien sovellusten kaytosta. Koulujen ja kirjastojen
valinen yhteisty0 nousi esiin keskeisend teemana. [lman tdllaista kumppanuutta monet
lapset eivit ehka kavisi kirjastossa lainkaan. Oppilaat luottavat usein opettajiensa
neuvoihin kirjoja valitessaan, mika korostaa lukutaidon ja motivaation tukemisen
tarkeyttd. Opettajat havaitsivat, ettd oppilaat eivit useinkaan tiedd, millaisista kirjoista
he pitavat, mika viittaa laajempaan tarpeeseen monikieliselle pedagogiikalle ja
radtaloidylle lukemisen tuelle. Mainittiin my0ds haasteita, kuten kirjastojen tilojen ahtaus
ja rajalliset resurssit.

Opettajat ehdottivat, ettd oppilaiden mahdollisuus valita Kirjat itsendisesti voisi lisata
motivaatiota ja ettd vertaisvaikutus on merkittdva tekija - kun yksi oppilas 16ytda hyvan
kirjan, muut seuraavat usein perassa. Lyhyitd, kuvitettuja kirjoja kuvailtiin lapsille
"myyviksi”, eikd opettajat pitdneet jatkuvaa ohjausta ongelmana. Sen sijaan he pitivat sita
hyodyllisena tapana helpottaa oppilaiden tutustumista kirjallisuuteen. Korostettiin
kotona lukemisen ja kirjojen nakyvyyden merkitysta luokkahuoneissa seka
vieraskielisen lukemisen vaikutusta. Jotkut oppilaat lukevat mieluummin englanniksi, jos
se on heiddan vahvempi kielensd, mutta tama voi haitata suomen lukutaidon kehittymista.
Siksi monipuolisten tapojen tarjoaminen tekstien parissa toimimiseen - kuten daneen
lukeminen ja danikirjojen kaytto - voi auttaa kaventamaan tata kuilua.

Pohdittaessa ty0pajojen tehokkuutta yksi opettaja totesi: "Mielestani se riippuu siit3,
onko aiemmin tehnyt mitdadn kirjojen parissa.” Joillekin oppilaille tydpajat olivat jatkoa
olemassa oleville lukutottumuksille, kun taas toisille ne merkitsiviat uuden matkan alkua
kirjallisuuden maailmaan. Monipuoliset aktiviteetit varmistivat, ettad jokaiselle 16ytyi
jotain, ja huolellinen suunnittelu auttoi luomaan mielekkaan ja nautinnollisen
kokemuksen.
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MAAKOHTAISET ARVIOINTIRAPORTIT

IV. Lukemisen motivoijien kurssi

Kussakin maassa kurssi koostui 10 oppitunnista, jotka kesti noin 3 kouluaikaa (3 x 45
min). Kolme istuntoa oli kansainvalisia (12. huhtikuuta, 9. syyskuuta (Milano) ja 17.
marraskuuta 2024), joihin kaikki BM:t osallistuivat, ja ne pidettiin Zoomissa. Teen
yhteenvedon naista kolmesta, mutta jokaisen meista on vield toimitettava
yleiskatsaus/lyhyt yhteenveto muista seitsemadsta istunnosta, jotka pidimme
kotimaissamme: muutama lause kustakin.

Esimerkiksi meiddn tapauksessamme ensimmadinen istunto oli johdanto, yksi kasitteli
yksinomaan teoriaa (RfPp, pilarit) ja viidessd muussa kehitimme enemman tai
vahemman aktiviteetteja konkreettisia viittd tydpajaa varten opiskelijoiden kanssa.

Teimme erilaisia asioita ja jarjestimme istunnot BM:ien kanssa eri tavalla, joten
kurssimme ovat tietysti erilaisia, minka vuoksi en anna lisdohjeita tai tarkempia ohjeita
tata raporttia varten. Kirjoita vain kurssin pdivamaarat ja mahdollisesti kurssin
istuntojen otsikot ja kuvaile, mitd teit:

Kurssin aikataulu ja kunkin istunnon paasisalto:

2.4. 2 h: Projektin ja kurssin tavoitteet ja organisointi. Joitakin kdytdnnon asioita
ja aikataulun laatiminen.

9.4. 4 h: Lukeminen iloksi -pedagogiikka, 9-11-vuotiaiden suomalaisten
oppilaiden lukutaito ja kiinnostuksen kohteet, lukemiseen sitoutumisen teoria
ja koulun ja kirjaston yhteistyo.

26.4. 5 h: Taiteelliset, digitaaliset ja aktiiviset oppimismenetelmat lukutaidon
opetuksessa, vieraileva luennoitsija Veera Kivijarvi inklusiivisesta lukemisen
opetuksesta, tydpajojen kokonaisrakenteen luominen. MORE-lukuprofiilit.

YKSI KOKOUS, jossa vain lukemisen motivoijat suunnittelivat yhteisty6ssa tyopajat.

13.6. 2 h: Tydpajojen suunnittelu ja viimeistely, tyopajoissa tarvittavien materiaalien
suunnittelu.
1.7. 2 h: Tyopajojen viimeistely ja tydpajoissa tarvittavien materiaalien
tarkistaminen
4.11. 2 h: Reetta Niemeldn luento lukijateatterista ja tydopaja hdnen vierailunsa
jalkeen (Kkirjailijavierailu yhdessa ty6pajoista)
3.12. 2 h: Viimeisen ty6pajan suunnittelu ja sen miettiminen erityisesti projektin
juhlistamisena.
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V. Lukemisen motivoijien kurssin arviointi

Koulutus oli erittdin onnistunut. Keskustelut olivat mielenkiintoisia, ja lukemisen
motivoijat olivat innokkaita ottamaan kayttoon tutkimukseen perustuvia tydmenetelmia.
Haasteena oli aikataulutus. Oli erittdin vaikeaa loytaa koulutuspdivia, jotka sopivat seka
lukemisen motivoijille ettd kouluttajalle. Lisdksi olisi ollut hyva siséllyttda koulutukseen
enemman varsinaista sisaltod. Nyt tuntui siltd, ettd siirryimme suoraan tydpajojen
suunnitteluun.

Olisi ollut hyva ottaa opettajat mukaan suunnitteluun, ja tydpajojen jdlkeen olisi ollut
hyva jarjestda kunnolliset palautekeskustelut, jotka olisivat auttaneet myds seuraavan
tyopajan kehittdmisessa. Olisi ollut ihanteellista kuulla oppilaiden mielipiteitd ennen
tyopajoja. Osa MORE-projektin materiaaleista, kuten lukemismotivaatiokortit,
valmistuivat hieman my6hassa, eika niita voitu sisallyttaa tyépajoihin.
Lukemismotivaattorit toivoivat enemman vaihtoa muiden maiden
lukemismotivaattoreiden kanssa ja ehka jopa yhteista aivoriihia.

VL Tyopajojen kuvaukset

Suomessa lukemismotivaattorit jarjestivat osallistuville luokille ty6pajan kerran
kuukaudessa elokuusta joulukuuhun 2024. Yhdessa koulussa kaikki 3.-5.-luokkalaiset
osallistuivat tydpajoihin (noin 70 oppilasta luokkaa kohti ja enintddn 40 oppilasta
tyopajaa kohti), kun taas toisessa koulussa osallistui yksi luokka kustakin luokasta.
Tyopajat kestivat 45 minuuttia eli yhden oppitunnin. Vain neljds tydpaja kesti kaksi
oppituntia, koska se koostui kahdesta aktiviteetista. Tyopajoissa esitellyt kirjat ja muut
lukemismateriaalit asetettiin tyopajan jdlkeen esille kirjastoon. Nadin oppilaat pystyivat
l6ytdmaan materiaalit myés myohemmin lainattaviksi. Ennen tydpajojen aloittamista
lukemisen motivoijat tutustuivat oppilaiden lukemisen profiileihin yleisella tasolla.
Suunnitelmissa oli myos jarjestda tyopajoja, joissa kdytettiin Legoja ja muovailuvahaa,
mutta tdhan ei ollut tarpeeksi aikaa. Lisdksi jarjestettiin yksi ylimadrdinen tydpaja, jossa
kaytettiin kamishibai-teatteriesityksia ja ddnettomia kirjoja. Opettajille annettiin ideoita
erilaisten digitaalisten alustojen soveltamisesta lukemiseen, esimerkiksi bookface-
aktiviteetin avulla.

1. Titanic-tyopaja

Titanic-tyOpajassa oppilaat eldytyivat Titanicin matkustajiin piirtamalla ja
kirjoittamalla heidadn tarinoitaan. Tarinat jaettiin muiden kanssa, ja inspiraationa
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kaytettiin Titanic-aiheista kirjallisuutta. Erityisen onnistunut osa tydpajaa oli
kirjaston muuttaminen laivaksi ja kirjastonhoitajan esiintyminen Titanicin
matkustajana. Titanic-tyopaja kattoi menestyksekkadasti kaikki projektimallin
pilarit ja ulottuvuudet.

TyoOpaja perustui Titanicista kertovaan yksinkertaiseen kuvakirjaan, mutta siina
kdytettiin my0s laajaa valikoimaa Titanicista, muista laivoista ja haaksirikoista
kertovia tietokirjoja ja kaunokirjallisuutta. Lukemisen motivoija esitti Titanicin
matkustajaa ja kertoi hanen tarinansa. Lapsia pyydettiin keksimdan omat
matkustajansa ja heiddn tarinansa. Tata varten oppilaille annettiin paperinpaloja,
jotka muistuttivat valokuvakehyksia. He saivat jakaa tarinansa muiden kanssa.
Kirjoittaessaan he tutustuivat kirjoihin, jotka lukemisen motivoija oli aiemmin
lyhyesti esitellyt. Lopuksi lukemisen motivoija otti esiin pussin, jossa oli pienia
esineitd, joita Titanicin matkustajat saattoivat olla mukanaan. Lapset saivat ottaa
esineen pussista ja kertoa siitd tai sen omistajasta.

2. Sarjakuvatyopaja
Sarjakuvatyopajassa osallistujille esiteltiin laaja valikoima sarjakuvia. Ty6paja
keskittyi MORE-mallin sosiaalisten taitojen ja lukemisen lisddmisen pilareihin.
Riippuen siitd, mitka sarjakuvat oppilaat valitsivat lukea, myds muita pilareita
kasiteltiin. Sarjakuvien oppimisen jalkeen oppilaat saivat kehittda oman
sarjakuvansa ja harjoitella sarjakuvahahmojen piirtdmista ohjeiden mukaan.
Sarjakuvat tarkistettiin ja vietiin luokkaan. Tyopajaa varten ammattilainen loi
materiaalit oppilaille.

3. Kirjailijavierailu ja luova tyopaja
Vierailijaksi valittiin Reetta Niemeld, jonka tuotanto kattaa monia eri genreja. Hin
on kirjoittanut kirjallisuutta kaikenikdisille ja kirjoittaa seka kaunokirjallisuutta
ettd tietokirjallisuutta. Hin puhuu myds paljon luonnonsuojelusta ja eldinten
oikeuksista. Reetta Niemeld on myo6s tehnyt yhteisty6ta MORE-projektin tutkijan
kanssa luodakseen lukijateatterimateriaalia, jota kdytettiin seuraavassa
tyOpajassa.

Tyopaja toteutettiin hieman eri tavalla. Lukemisen motivoijat pyysivat oppilaita
lahettdmaan kirjailijalle kysymyksia etukdteen opettajiensa kautta, ja jokaisen
koulun auditoriossa jarjestettiin yksi kirjailijavierailu. Lukemisen motivoijat
toivat kirjailijan kirjat tapahtumaan, esittivat lasten kysymykset ja jakoivat luovan
toiminnan materiaalit opettajille kirjailijan esityksen jdlkeen. Seka lukemisen
motivoijat ettd kirjailija vierailivat luovissa tyopajoissa.
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Luovissa tyopajoissa oppilaat rakensivat erilaisia kuvitteellisia eldimia
putkipuhdistimista ja kirjoittivat niistd kuvauksia. Tyopaja osoittautui varsin
tunnepitoiseksi, ja siind kaytiin syvallisid keskusteluja esimerkiksi
eldinsuojelusta. Tyopajoja vierailessaan lukemisen motivoija pystyi myos
antamaan henkilokohtaisia lukusuosituksia. Tydpaja oli todella sosiaalinen ja
tunnepitoinen, ja se sisdlsi paljon tietoa erilaisista asioista, kuten Kkirjailijan
tyosta.

4. Lukijan teatteri
Lukuteatterity6paja perustui amerikkalaisiin lukuteatterimalleihin, joiden
tavoitteena on tehda lukemisesta sosiaalista toimintaa ja lisdtd lukemisen
sujuvuuden harjoittelua. Lisdksi se tekee lukemisen tulkinnasta ndakyvaa ja
mahdollistaa laadukkaat tulkinnat. Lukuteatterityopajassa kaytettiin padasiassa
Reetta Niemeldn tuottamaa lukuteatteritekstivalikoimaa.

Tyopajassa ei edetty varsinaisiin lukuteatteriesityksiin, koska tilanne ei katsottu
riittdvan turvalliseksi esiintymisesta ujoille lapsille. Siksi lukemisen motivoijat
jakoivat tekstit vuorosanoiksi, joita kukin lapsi vuorotellen esitti omalla
ddnelldan. Tama lahestymistapa osoittautui erittdin onnistuneeksi, ja lapset
pitivat siitd. Tyoskentely tapahtui pareittain, mutta osa lapsista oli innostuneita
esiintymaan koko ryhmalle. Tyopaja keskittyi erityisesti emotionaalisiin,
kognitiivisiin ja sosiaalisiin pilareihin.

5. Juhla-tyopaja
Tyopaja oli ainoa, jonka lukemisen motivoijat toteuttivat hieman eri tavalla.
Molempien tavoitteena oli tuoda ty6pajaan juhlava ilmapiiri ja edistdaa lukemiseen
liittyvid positiivisia tunteita. Molemmissa tyopajoissa oppilaat saivat tutustua
heita kiinnostaviin kirjoihin ja nauttia herkkuja kodikkaassa ymparistdssa.
Alkuperdinen suunnitelma oli antaa jokaiselle oppilaalle henkil6kohtainen
lukemislahja, mutta lukemisen motivoijilla ei ollut tdhdn riittavia resursseja.

Jokainen tyopaja alkoi lukemisen motivoijan empaattisella &dneenlukemisella ja
siitd kdynnistyneelld keskustelulla. Toinen lukemisen motivoija kannusti oppilaita
osallistumaan yhteiseen keskusteluun ja jakamaan omia tarinoitaan lukemistaan
tai kiinnostavista aiheista. Kolmas lukemisen motivoija toi huoneeseen kaksi
lukemista seuraavaa koiraa ja tarjosi mahdollisuuden kirjasuosituksiin ja
lukutilaisuuksiin koirien kanssa.
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Tyopajat olivat hyvin sosiaalisia ja tunnepitoisia. Lisdksi tyopajoissa keskusteltiin
muista tyopajoista. Oli merkittdvaa, ettd tyopajan jalkeen oppilaat etsivat
lukemisen motivoijan ja pyysivat henkil6kohtaisia lukusuosituksia.

VII. Tyopajojen arviointi

Mielestani tyopajat olivat erittdin onnistuneita. Yhteisty6td koulun kanssa voisi
kuitenkin olla enemman, esimerkiksi aikataulujen ja seurantatyon osalta. Monissa
tilanteissa lukemisen motivoijat tydskentelivit mukavuusalueensa ulkopuolella, mutta
he sinnikkaasti jatkoivat ja kokivat menestysta. Oli tarkeaa, ettd tyopajat suunniteltiin
yhdessa eika niita esitetty lukemisen motivoijille valmiina tuotteena.

VIII. Luettelo ehdotetuista ty6pajojen aktiviteeteista (mukaan lukien
digitaaliset)

Tyopajoissa kadytettyjen aktiviteettien lisdaksi jokaisen meista tulisi myds laatia luettelo
lisdaktiviteeteista, jotta voimme tarjota lisd-/vaihtoehtoisia vaihtoehtoja. Joidenkin
niista tulisi sisdltaa "digitaalinen ulottuvuus” - ymmarrettyna laajassa ja kattavassa
merkityksessa. Mielestdni riittdd, jos jokainen meista tarjoaa 5 lisdaktiviteettia, joista 2
on digitaalisia, esim. 3 + 2. Kunkin naista 5 aktiviteetista tulee sisaltaa:

Bookface-toiminta yhdistettyna Chatter Pix -sovellukseen.

Sopii kaiken ikaisille ja minka tahansa kokoisille ryhmille.

Etsi kirjan kansia, joissa on kasvoja tai muita ruumiinosia, jotka voidaan kiinnittda
omaan kehoon.

Tata harjoitusta varten on parasta tyoskennelld kolmen hengen ryhmissa, silla yksi
henkil6 poseeraa valokuvassa, toinen pitda kirjaa kirjasta ja kolmas ottaa valokuvan.
Valokuvan ottamisen jdlkeen se voidaan siirtda Chatter Pix -sovellukseen, jossa kuvaan
voidaan liittda danitallenne.

Yksittdisen tarinan loppu -menetelma ja digitaalinen tarinankerronta

Yksilollinen tarinan loppu (ISE) tarkoittaa tekstin jatkon arvaamista. Tdssa aktiviteetissa
lukemisen motivoija valitsee tekstin ja lukee sen alun. Sen jalkeen oppilaat
tyoskentelevat pienissd ryhmissa suunnitellakseen tarinan lopun. He kirjoittavat tarinan
jatkon ja kuvittavat sen pptx-esityksessa. Lopuksi tarina luetaan pptx-esitykseen ja pptx-
esitys ajoitetaan animaatioksi. Sopii kaikille lukutaitoisille oppilaille.

Kirjajono
Kirjajonoharjoituksessa oppilaat tyoskentelevat pienryhmissa tutustuakseen lukemisen
motivoijan esittelemiin kirjoihin. Keskustelun perusteella he laativat kirjoista
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kiinnostavuuden mukaisen jarjestyksen. Harjoituksen lopussa jarjestykset esitetdan
kaikille, ja niitd voidaan verrata, jos jarjestyksid on useita. On myds mahdollista
keskustella kirjojen valintaperusteista. Sopii kaiken ikaisille oppilaille.

Hiljaiset kirjat

Hiljaiset kirjat ovat sanattomia kirjoja, joissa kuvitukset kertovat tarinan. Nama Kkirjat
sopivat kaikille, mutta toimivat erityisen hyvin monikielisissa ryhmissa. Hyva tapa
kdyttaa niitd on jakaa lapset pieniin ryhmiin ja pyytaa heitd kertomaan ketjutarina kirjan
sivujen perusteella. Sopii kaiken ikdisille oppilaille.

Vaihtoehtoinen juonikooste

Tama aktiviteetti vaatii teippid ja kirjan kansia. Tassa harjoituksessa oppilaat
tyoskentelevat pienissd ryhmissa ja kehittavat tdysin uuden kirjan kannen kirjan nimen
perusteella. Uuden kirjan nimi luodaan teippaamalla sopiva maara kirjaimia kirjan
nimestd. Lisdksi keksitddn uusi kirjan takakannen teksti, joka sopii uuteen nimeen.
Haluttaessa tarina voidaan kuvittaa esimerkiksi vihredan nayton sovelluksella. Sopii 11-
vuotiaille ja sitd vanhemmille oppilaille.

IX. Pohdinta lukuprofiileista ja lukupolkuista

Lukuprofiileja ei kdytetty erikseen suomalaisissa tydpajoissa, mutta lukemisen
motivoijat olivat tietoisia lukijaprofiilien maarasta ryhmissa ja yrittivat ottaa taman
huomioon suunnittelussaan. Erityisesti vaiheessa, jossa he jo tunsivat oppilaat, he
huomasivat, ettd joidenkin oppilaiden profilointi MORE-projektitydkalulla voisi olla
tehokasta. Toisaalta keskusteltiin paljon siitd, olisiko tyokalu tehokkaampi, jos se
sisdltdisi esimerkiksi tietoa oppilaiden kielitaustasta, kiinnostuksen kohteista ja
aiemmin lukemista kirjoista.

Lisdksi keskusteltiin siitd, ettd esimerkiksi tietosuojan nakokulmasta voisi olla
tehokkaampaa, jos tyokalua kayttdisi opettaja, joka sitten toimittaisi lukemisen

motivoijalle tyokalun perusteella kuvauksen ryhmansa tarpeista.

Syyskuu 2025
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